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1. SA R R ER A

H izku ntzaren  jabek u n tzaren  era orok, V ygostk ik  aipatu  zu en ez, testu in- 
guru so zia lean  eiiskarri-sistenm, ikasku n tza , età  jabeku n tzaren  b arn e pro- 
zesu aren  arteko  ezin besteko  top aketaren  m en p e dau d e (Bruner, 1981, 
1984). H ori dela e tà , ekintza lin gu istikoa g izarte-ekin tza  m ota b at da, 
h onela h izku ntzaren  garap enak e lkarrek in tzaren  garap enarekin , soziali- 
zazio  p rozesu ek in  elkartasu n  estua izan go  luke (D iez.Itza, 1992).

B runer-en  ekarp en  teorikoarekin  jarra itu z , gai hon etan  o inarrizko  
kon tzep tu  bi b ereizten  dira; e lkar-arreta  età e lkar-ek in tza , b i kontzep tu  
hauek forimtoetmi in tegratzen  d ira. E zagu tza  m ota gu ztietan , baita  lin- 
gu istikoan  ere, h au rra p restatzeko  erab iltzen  diren e lkarrekin tzaren  
kom u nikazio -ohitu ra  irau pentsu  età z ik liko ak  defin itu rikoak . Fornintoak 
eratzen  d iren  b a ld in tza  ego kienak  h au ek  d ira: e lkarrekin tzaren  m ekan is- 
m oekin  jok atzek o , kom u nikazioan  sartzeko  au rre joera h au rraren  partez, 
età aldi b erean , h eld u aren  ab ild ad ea h au rrak  eg in d ako  ekintza guztiei 
in tentzion alita tea  egozteko.

G izarte-elk arrek in tza  h izku ntzaren  jabek u n tza  età garap ena azaltze- 
ko fu n tsezko  atala  d enez, h izku ntzaren  garap enaren  ikerku n tzak  gaita-
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su n in d ibid u alen  n eu rketan  ezezik  h izketa-elkarrek in tzaren  behak etan  
ere o inarritu  b eh ark o  litzateke. H izku ntzaren  garap enean  oinarrizko 
d eterm in atzaile  so z ia l eta  p rag m atikoek  p arte  h artzen  du te, zeren eta ez 
b a k arrik  eg itu ra  lin g u istik o en  ja b ek u n tz a ri, e rab ilera  lin g u istik o en  
asp ektuei eta garap en  k om u nikatib oen  p ro zesu ei ere  bai baitoazkie . H ori 
dela eta, egu n go  ikerketek  e lkarrekin tza kom u n ikatib o en  kûlMeun arrêta 
jarri b eh ark o  dute.

A bildade m etalin gu istik oek  h izku ntzen  irak ask u n tza /jab ek u n tza - 
ikaskuntza p rozesu an  erab ilitako  estrategia ko m u nikatib o ek in  h arrem an  
estua dute. A b ild ad e Mefnlingiiistikoen Eredunk (Lyon 1996) bi prozesu  
bereizten  d itu : leh en en go a  h izku ntzan  fo kalizatu a, metiilingiial kiwidedge, 
hizku ntza eta b eren  arau en  ezagu tza; b igarren a testu in guru an  fokaliza- 
tua, metnprQgmntic knowledge, h izku ntza  erab iliz  h elbu ru  d esberd in ak  
bu ru tzeko  ezagu tzan  datza.

H izku ntza  errealitatearen  iru d ikapen a da; berariazko  eta b esteen  
h izku ntzari bu ru z h itz  eg in  d ezaketen ean , h au rrek  ab ild ad e m etalin gu is- 
tiko batzu k om en d itu zte. A bild ad e p rag m atikoa  ab ild ad e lingu istikoa- 
rekin  batera h azten  da, A bild ad e m ota h au etatik , ezagu tza lingu istikoa 
eta ab ild ad e m etap ragm atikoak  b anatu ta  garatzen  d ira; ab ild ad e m eta- 
lin gu istikoak  gu zti h oriek  b arneb iltzen  ditu. L yon-en  u stez eredu  hau 
eleb itasu n  ab ild ad eek in  oso  lotuta d ago , esan d ako  ab ild ad een  garap en 
goiztiarrak  b id eratu k o  du ela ab ild ad e m etalin gu istik oen  garap en  goiz- 
tiarra ere z iu rtatu z. A b ild ad e m etalin gu istik oak  b igarren  hizku ntzaren  
irak a sk u n tza/jab ek u n tza-ik ask u n tzaren  (2H-IJ1) p rozesu an  oso  garran - 
tzitsuak dira, a tzera-e likatze  fu n tzioa baitu te ; h au rren  arrêta fokalizatzen  
dute, estrateg i k om u nikatib oen  erab ilp en a, bai ikasleen  b ai irakasleen  
p artez  fab oratu z; a ip atu riko  jabeku n tzaren  au rrerap en ak  arreta-foko 
b erriak  sortu ko d itu , berriro  esan d ako  zik loa hasiz.

Input Teorietatik , M aclau gh lin-ek  (1982) Monitor Model p rop osatzen  
du. Eredu h au  k om u nikazio  n atu ralaren  testu in gu ru an  g ertatu tako  inte- 
rakzio  esan gu ratsu etatik  azaltzen  da. M in tzam en ak  sistem a jabetu aren  
output-a d esarau tzeko  erab ilitako  ikasku n tza , ko n tzien te d u en  jabetze- 
sistem arekin  b aliatu z h asten  da. H au rrak , kan p oko inpresio eta b arne- 
sistem en e lkarrerag in  jarra iaren  b itartez , eskenm-midtzon era ik itzen  du, 
hau da, h u rb iltze-sistem ak  edo h izku n tzarteko ak , fu n tzion am en d u  lin- 
guistikoaren  m aila gu ztietan . Irakasleak , era  berean, ikaslea egoera 
kom u nikatibo  esan gu ratsu etan  sartzeko  asm o z, h au rren  gaitasu n  lin ­
gu istikoa ko n tro latu a, in tu itiboa, ed o  d eliberatu a den m old atze-estrate- 
gia esp ezifikoetan  o in arritu tako  estrateg ia  kom u nikatib o  b atzu k  erab il- 
tzen  d itu  (D iez-Itza , 1992).

H izketaren  feed b ack -a  irakasleek  ikasleen  m ezu a zeh azteko, u lertze- 
ko, eta 2H  irakasteko  baliatzen  duten jarra ib id e  ko m u nikatibo  ed o  egoki- 
tze in terakzion alen etariko  bat da. E gokitze h au ek  h izketaren  kon p lexu ta- 
su naren  a ld aketeei lo tu ta  izaten dira.

G izarte-elkarrekintza  
hizkuntzaren jabek im tza  
eta  garapena aza ltz eko  
fu n tsezko a ta la  denez, 
hizkuntzaren garapenaren  
ikerkuntzak gaitasim  
indibidualen neurketan  
ezez ik  h izketa-  
elkarrekintzaren  
behaketan  ere oinarritu  
beharko litzateke. Hori 
dela eta, egungo ikerketek  
elkarrekintza  
kom unikatiboen  
ka lita tean  arrêta jarri 
beharko  dute.



Hizketaren feed h ack -a  
irakasíeek  ikasleen  m ezua 

zehazteko, uíertzeko, eta  
2H irakasteko  haliatzen  

duten jarra ib ide  
kom unikatiho edo  

egokitze  
in terakzionalenetariko  
b a t da. Egokitze hauek  

hizketaren  
konplexutasunaren  

a ld aketee i lotu ta izaten  
dira.

A rn au -k  (1991), au tore desberd in  b atzu k  itu rritzat hartu z, irakasleen  
feed b ack -estrateg ien  kategorizazio  b a t au rkezten  du:

— Long-en gan  (1983) o inarritu tako  estrateg iak : errepikapem (ikasleak  
2H n esan d akoa osoa ed o  zati b a t errep ikatzen  du), liizapem (ikaslea- 
ren kode sin p lifikatu an  faltan  dau d en  zati lin gu istikoak  osatzen  
d itu ), kontrolúk: a) kodíwen íirgiiolpem (2H n ez  esan d akoa errep ika- 
razten  d io, 2H n  p rod u kzio  zuzena b id eratu z), b) kodearen biiieztnpem 
(goranzko  en ton azio az, ikasleak  au rretik  esan d akoa, o soaren  edo 
zati b aten  errep ikap en a, ondo u lertu  d u en ziu rtatzeko, ez  esangura 
arakatzeko  helbu ru z, m ezu aren  form a arakatu z baizik).
— M oerk-engan oinarritu tako estrateg iak  (R ondai, 1988): kntemiiendm 
(berariazko eta  hau rrak esan d ako  atal lingu istikoak ad ierazpenean 
sartzea; esan gu ra iku spu n tu tik  hau rraren  adierazpena erabatekoa 
izan  b eh ar da), konbimlm, imiinkortnsum (hau rrak em an d ako  eredua 
behin  baino  geh iagotan  errepikatzen  du, eredu horren zati b at edo 
osoa azp im arratzeko), ezeztútu (feed back  negatiboa, h au rrari esan d a­
koa zuzena ez déla jak inarazten  d io), elwlmketa positiboú (feedback 
p ositiboa, h au rrari esandakoa zuzena izan  déla jak inarazten  dio).
— C h au d ron -en gan  (1988) o in arritu tako  estrategiak ; sorm azi (h au ­
rrak esan d ako  ez-osoa, esan gu raren  iku sp u n tu tik , osatzen  du edo 
esan  ezin  d u en atal lexiko b at ekartzen  d io), zuzcnkelíi (edozein  akats 
m ota d u en  ed ozein  esald iren  zu zen ketarek in , errepikap en a) eta 
em izun metíiHnguistikon (kod earen  gain eko  hizketa).
— E llis-engan  (1985) o inarritu tako  estrateg iak ; konponketn (laguntza 
p ed ag ogiko aren  estrateg iak , h au rrak  eskatu riko  esan gu ra em aten  ez 
d u en ean ), ordezkntu (h au rrak  esan gu ra egokia em aten  ez  duenean 
falta zaion  in form azioa ad ierazten  d io) eta  omrtu (hau rraren  esan ­
gu ra  d esegokia  en oratzen  edo o nartzen  du).
— Berak lan tzeko  estrateg iak ; em fom ulntii (hau rrak esan d akoa har- 
tzen  du, baina h a in bat a ld aketa  sartu z), ereduz adierazi (h au rrak  arau 
g ram atikal b a t eg iazta  dezan  eredu desberd in  batzu k  ad ierazten  diz- 
kio), eta (ildatzcü (hau rrak esan d akoaren  esan gu ra aldatu  b arik , ere- 
duaren b ertsio  b at baino  geh iago  au rkezten  dizkio).

A rnau -ren  (1991) eredu  teoriko  eta m etod olog ikoan  oinarritu ta, 
Sotés-ek  (1993) D  ered u an 3 urteko gela b atean  g ertatu tako  e lkarrekin tza- 
p rozesu ak aztertzen  d itu . Ikerk etarako  h iru  arlo  nagu si bereiz  d itzakegu; 
h iltzald ia  eta  h izketa -an alisia , irakaslearen  estrateg iak , eta ikasleen  estra ­
tegiak. O n d o rio ek  b aieztatzen  dute irakasleak , ikasleen  eran tzu n aren  
aurrean, feed b ack  taktikoa erab iltzen  duela. H au da, ikasleak  eran tzun  
desegokia em aten  du en ean, irakasleak  onartu  ed o  eran tzun  zu zen a em a­
ten d io  ord ezk atu z ed o  kon pondu z. Sotés-ek  (1995) Elknrrckiiüznreii Hipó­
tesis a ip atzen  du; h ip ótesi honek input u lergarriaren  garran tzia  azp im a- 
rratzen du eta esan gu raren  n egoziazioa  sarriagoa da ikaslea feed back-a



em ateko gai d enean . B eraz , h ipótesi h on ek  b a i ikasiearen  p rodu kzioa, 
oiitpiit-a, bal irakaslearen  input-a kontu an h artzen  ditu.

Z ab aletak  (1995), m u rg iltze  go iztiarraren  egoeretan  a ipatu riko  iker- 
keta bezala , kom u nikazioa  2H n in d artzeko  eta  oro ko rtzeko  h a in bat estra­
tegia au rk itzen  d itu . IH re n  erab ilera 2H n  lo rtzeko  eta b id eratzeko  estra- 
teg ietariko  b atzu k  h au xek  dira: errepiknpeiw, kodenren nr^itaìpem, erediin, 
mñizun metñlinguistikod, kodenren zitzenketú espUzitm, feedbnck ezíi.

O rokorrean , h au rra  IH n  m in tzatzen  d en ean , kod eak  n ah asten  edo 
2H n  hitz  eg itean  ak atsak  egiten  d itu en ean , ir akasie^oak feedback zuzeii^a- 
rrian o inarritu tako  estra teg iak  m an eiatzen  d itu . Z u zen ketari d agokion ez, 
esan  b eharra  dago, m aizeg i erab iltzen  b a ld in  bada 2H rekiko  norberesti* 
m azio  d ebalu atu a, baita kom u nikazioaren  eta  ikasku n tzaren  edu kin aren  
etenaid i jarra ia  ere sor d itzakeela  (M et &  L oren z 1997, Baker 2001); hon e­
l a ,/ a ’ríliííd zuzengíirrin u n e eta egoera ego kietan  eta, aldi berean, era posi- 
tiboan ap likatu  b eh ark o  litzateke.

Ikerk eta-testu in gu ru  h onetan , irakasle-ikasle  feed back  kom u nikati- 
boan , akatsen  zu zen ketaren  efektibotasu n a ere aztertu  da (Lyster, 1998a, 
1998b). Irakasleek  erab ilitako  6  feed back  m ota au rk itu  zituzten:

—Zuzenketa espHzitim (7%): ad ierazp en  d esegokia ordezkatzen  du, 
zu zen ki eg in  ez  du ela jakinaraziz.
—Erreformidíizioíi (55%): in p lizitu ki, h au rraren  ad ierazpen a errefor- 
m u latzen  du akatsa izan  ezik.
—Ar^itnlpem eskntu (11 %): zeharkako esaldiez baliatuz "ez  dut ulertzen", 
"b a i? " ..., ikasleari errepikapen zuzena edo erreform ulazioa eskatzen dio. 
—Pista metalinguistikoíik (8%): irakasleak , eran tzu n  zuzena esp lizitu - 
ki eskain i b arik , eran tzun  zu zen aren  gain ean  aip atzen , in form atzen , 
ed o  gald etzen  dio.
S orrerú zpem  (H%h  irakasleak  ikasleari eran tzu n  zuzena sorraraz- 
ten d io  gald era zu zen ak  erabiliz ("ñ o la  esan go  zen u ke eu sk araz?", 
"h au  d a .. .? " )  ed o  erreform u lazioa  eskatu z.
—Errepikapeim (5%): esald i d esegoki iso latu a errep ikatzen  du, en to- 
n azioa erab iliz , akatsa azp im arratzeko.

Z u zen keta h au en  eragin kortasu n a aztertu  zu ten . Erreform u lazioena 
% 31 izan  zen , zu zen keta  esp lizitu en a % 50, eta p ista  m etalin gu istik oak  
eta, batez ere, so rrarazp en a feed back-a izan  z iren  m ota  eraginkorrenak.

Laburbildu z, a ip atu riko  sei tekniken  artean  eran tzu n  zuzena eskain - 
tzen ez d u ten ak  lau izan d a ere, h au exek  h au rra  ko n p o nk eta  geh iago  egi- 
tera, b ai bereak  bai ikaskid een ak, b u ltzatzen  d u ela o nd oriozta  gen ezake. 
Beraz, Output Teoria (Sw ain, 1 9 9 3 ,1 9 9 5 ,1 9 9 8 ) a in tzakotzat hartu z, irak as­
leak  ikasleei 2H ren  ikasku n tzan  eran tzu k izu n  aktib oagoa h arrarazten  
d ie, ja torrizk o  h iz tu n en  au ton om ia an tzekoran tz  b ideratuz.

A zken  o n d orio  h au ek  'negotiation o f form' (C en oz & G enesee, 1998) 
kon tzep tu arekin  erlaz ion atu rik  d au de. Form aren  n egoziazioa  2H ren

A ipaturiko sei tekniken  
artean erantznn zuzena 
eskaintzen ez dutenak lau  
izanda ere, hauexek 
haurra konponketa  
gehiago egitera, bai 
bereak ba i ikask ideen ak , 
bultzatzen duela 
ondoriozta genezake. 
Beraz, Output Teoria 
(Swain, 1993, 1995, 1998) 
a in tzako tza t hartuz, 
irakas leak  ikaslee i 2Hren 
ikaskuntzan erantzukizun  
a k tiboag oa  harrarazten  
die, ja torr izko  hiztunen 
autonom ia antzekorantz  
bideratuz.



Ikerketa  honetan  
egiaztatu nahi ditugu D 

ereduan 2 iirtetatik  
esko la tu tako  haurren 

gaitasun  
m etalinguistikoen jah etze  

goiztiarra , eta  jah etze  
honek (bai irakasleek  ba i 

ikasleek  erab ilitakoa  
hizkuntza orokorra eta  

bereziki euskararen  
jabeku n tza errazteko) 

estrategia  
kom unikatiboen  

erabilpena fabora tzen  
duela. Horrez gain, 

zuzenketari dagokionez, 
bap ateko  egoeratan  
erab iltzeko  erak  eta  
eraginkortasuna ere 

aztertuko ditugu.

ikasku n tzarako  onu ragarria  izan  d aiteke. H au rrak  bere output ez zuzeim 
berriro  aztertu  eta aldatu  egin  b eharko  d u , b ereganatu ko  d u en  h izku n ­
tzari bu ru zko  h ipótesi b erriak  saiatu z. H onela, fu n tzio  d in am ikoagoa eta 
d id aktikagoa ego zten  zaio ; funtzio zu zen tza ilea  ezezik , h izku ntzari 
b u ru zko  in form azio  garran tzitsua em ateko  ed o  so rrarazteko  fu n tzioa ere 
bad u. H au  da, form aren  n egoziazioa in terakzio  m am itsu etan  h izku n tza­
ri bu ru zko  in form azio  esan gu ratsu  eta errazgarriaren  h orn idu ra da. Eus- 
karri lin gu istikoz h orn itzen  du eta 2H ko  ikasleei zalantza gu txitzen  die. 

S w ain-ek  output-ak d itu en  3 fu n tzio  bereiztu  zituen:
1) "n o tic in g " , 2H  m in tzatzeak  arazo lin gu istiko  batzu k  kon tzien teki 
b irrezagu tzera  b u ltza  dezake. H on ek  2H n  input esan gu ratsu ari arrê­
ta jartzera b id eratu  ahal du ; era berean, ikaslearen tzat ezagu p en  lin ­
gu istiko  b erria  ed o  edu kitako ezag u p en ak  sen d atzeko  ahalm ena 
du ten  p rozesu  k o gn itib o ak  so rtu  ahal izango ditu. (Sw ain  &  Lapkin 
1995, in  Sw ain  1998).
2) "H y p o th esis  form ation  and testin g ", ikasleek  beraien  outpiit-a eg i­
tura lin gu istiko  b erriak  p robatzeko m odu bezala , edo hizku ntza 
berria  zab altzeko  behar kom u nikatib oak  b etetzearren  erab il d ezake- 
te. K anp oko feed back  b erehalako  h au , segu ru asko, ikaslearen tzat 
oso b aliag arria  izango da in form azio  itu rritzat (arazo kognitiboen  
askatzea).
3) "m eta ta lk " , Oiiff)iif-ak d u en hirugarren funtzioa m etalinguistikoa 
da: ikasleak hizkuntza berezko h izkuntzari buruzko edo solaskideek 
egindako h izkuntzaren erabileraren ezagutza aipatzeko erabiltzen du.

H izku ntzaren  jabeku n tza-ikasku n tza  p rozesu aren  azterketan , kon- 
ponketG komunikatihoú estrategia  in teresgarrien etariko  bat da. P arte  h artze 
k o m u n ikatib o an  \asotako feedbnck-ak h au rrari esan  d u enaren  ebaluaketa 
eta argitalpena eg in arazten  dio; ond oren , h au rrak  konponketa b erriak  
saiatu ko  d itu . Lyster-ek (1998) lau k on p onk eta  m ota au rkitu  zitu en : ira- 
kaslearen  feed b ack  errepikapcna; irakaslearen  feed back-a esald i lu zeagoan  
emnstci}; bere akatsaren  iiorbere konponkctn, irakasleak  eskain itako  feed- 
back-ari eran tzu n ez; gelakid eari ziizcnketa irakasleak  egin d ako  feed back  
zu zen garriari eran tzun ez.

Beste au tore b atzu ek  konponketn komunikatiboii h aur e leb id u n etan  (3 
eta 5  u rtekoak) aztertu  du te (C om eau & G en esee , 2001). O n d o ren go ak  
au rkitu  zitu zten: itzidpena, errepikapena, errefomuiazioñ, gíiiíircn nldakcta, 
hni/ez, iaguntza eskûtzen, ebûkdnren ádnketíi, estrateg ia  b at baino  geh iagoren  
konbinazioû, keimi egiteo.

L ab u rb ild u z, 2H ren  jabeku n tza  azkar au rreratzen  dela ond oriozta 
gen ezake aktiboki erab iltzen  denean  (elkarrekintzak  hasiz, so lasald i- 
topikoaren  kon tro la  ed u kiz), e lkarrekin tza desberd in etan  (sozialak, orga- 
n izazion alak , irakasku n tzakoak , etab ,) eta beste  fu n tzio  kom u nikatibo  
d esberd inetan . E rreku rtso  lin gu istikoen  erab ilp en ean  ezin bestekoak  dira



m algu tasu n a eta  berezkotasu n a, h izku n tzarteko  sistem aren  eraiku ntza 
au rrerakorra lo rtzeko . H izku ntzaren  erab ilera , fu n tzio  k om u nikatib oen  
gam a zabalean  o inarritu a , form aren  eta fu n tzioaren  arteko  elkartasu n  
sareak  eko izteko  fu n tsezkoa da (A rnau, 1998).

Ikerketa h on etan  egiaztatu  nahi d itu gu  D  ered u an  2 urtetatik  eskola- 
tu tako hau rren  gaitasu n  m etalin gu istik oen  jab e tze  go iztiarra , eta  jabetze 
honek (bai irakasíeek  bai ikasleek  erab ilitako a h izku n tza  orokorra eta 
berezik i eu skararen  jabek u n tza  errazteko) estrateg ia  k om u nikatib oen  
erab ilp en a fab oratzen  du ela. H orrez gain , zu zen ketari dagokion ez, bapa- 
teko ego eratan  e rab iltzek o  erak eta erag in kortasu n a  ere aztertu ko  ditugu.

Hipotesiíik: D  ereduak eskaintzen duen testuinguru hezgarriak kontzien- 
tzi m etalinguistikoaren jabetze goiztiarra eragingo du. A ipaturiko jabetzeak, 
gelan sortzen den elkarrekintza kom unikatiboan, euskararen irakaskuntza* 
ikaskuntza estrategia m ota desberdinen erabilpen ugari ahalbideratuko du.

'G ela -k orro ' ego erak  'g ela -txo k o ' ego erak  b a in o  eu skararen  irakas- 
ku n tza-ikasku n tzarako  estrateg ien  erab ilera  u gariago  eta ezberd in agoak 
so rraraziko  d itu.

Irakasku n tza-ikasku n tza  estrateg ia  "z u z en a g o ek " zeh arkakoek  b a i­
n o  b erehalako  erag in  tx ik iagoa lortu ko  dute. Z u zen keta  estra teg iak  m aiz 
erab iliko  d itu zte , h ala ere , eta b erehalako  eragin aren  prop ortzioa txikia 
izan go  da. B este estrateg ia  m ota ez h ain  zu zen g arriek  b erehalako  eragin  
p rop ortzio  h an d iag oa lo rtu ko  dute.

K on tzien tzi m etalin gu istik oaren  jab etze  g o iz tiarrak  eta D ered u ak 
eskaintzen  d u en  egoera  k om u nikatib oak  h au rrek  ere ikasku n tza-irak as- 
kuntza estra teg iak  erab iltzea  ah albid eratu ko  dute.

Ikerketa  hau (Lucjue, 2003; 
Ltiqtie & Azurmendi 2000) 
D urangaldeko hiru 
ikastetxetan  burutu zen. 
Subjetuak, giiztira, 38 
izan ziren. D enak D 
ereduan esko la tu ak ; 
Laginak, esko la tze-  
adinaren arahera, 2 
urteko 22 haur: 11 
euskaldun (IH -euskara) 
eta  11 erdaldun (IH- 
gaztelan ia), eta  3 urteko  
16 haur: 8 euskaldun eta  8 
erdaldun osatzen  ditu.

2. M ET O D O LO G IA

2.1. Lagina

Ikerketa h au  (L u qu e, 2003 ; Luque &  A zu rm en d i 2000) D u ran gald eko  
(B izkaia) hiru ikastetxetan  bu ru tu  zen. S u b jetu ak , gu ztira , 38 izan  ziren. 
D en ak D ered u an  esko la tu ak ; ja torri lin gu istikoaren  arabera m ixtoa da. 
Laginak, esko la tze-ad in aren  arabera, 2 u rteko  22 h aur: 11 eu skald u n  (IH - 
eu skara) eta 11 erd ald u n  (IH -g azte lan ia ), eta 3 u rteko  16 h aur: 8 eu sk a l­
d u n  eta 8 erd ald u n  o satzen  ditu. D  eredu a eu skald u n en tzat berezko  h iz ­
kuntza m an ten tzeko  p rogram a da, eta , a ld i b erean , erd ald u n en tzat era- 
bateko  m u rgiltze go iz tiar p rogram a da,

2.2. Prozedura eta analisia

B este h au rrek in  ed ota  irakaslearek in  izan d ak o  gelako  e lkarrek in tza  
ko m u n ikatib o an , testu in gu ru  eta jard uera d esb erd in etan , su b jetu en  co r­
pus lin gu istiko  zab ala  lortzeko  b id eo-g rab ak eta  erab ili zen. G rabak etak



Hizkuntzaren, bereziki 
euskararen, 2H -Ifl 

prozesuan erab ilitako  
estrategia  

adierazkorrenetariko  
batzuk aipatzen  dira. 

A sko zuzenketak dira. 
Beste batzuk, gaitasun  

linguistikoaren ka lita tea  
hobetzeko , irakaskuntza  
eta  laguntza estrateg iak  

dira. Hinigarren 
estrategia m ota, zeharka  
edo zuzenean, euskararen  
(gaztelerarena beharrean) 

erabilera bu ltzatzeko  
erabiltzen  dute.

lau  ap likazio tan , ikastu rte  b akoitzaren  (95-96  eta 96-97) h asieran  eta 
am aieran , egin  ziren . A p likazio  eta gela  bakoitzean , elkarren  seg id ako  bi 
goiz osotan  grabatu  zen.

T rask rip z io a  C H IL D E S  (Child Unguage Dntn Exchange System) 
(M acW hinney, 2000 ; h ttp ://ch ild e s .p sy .cm u .e d u ) sistem a in form atikoaz 
b aliatu z eg in  dugu. C H IL D E S Project-ek bi p rogram a o satzen  ditu: 

— C H A T  (Codes for  the Human Analysis o f Transcripts): corp u s lin gu is­
tikoaren  ko d etze  arau ak . Program a h on ek , berezko  kod etze kodeak 
baliatzeaz  gain , aztertzen  ari d iren  h izku n tzen  berezitasu n ei eta iker- 
tzailearen  h elbu ru ei egokitzeko  au kera  ere eskain tzen  du. Program a 
hon ek  tran skrip zio  arlo  erb erd in ak  au rkezten  ditu: fonologia , h izke- 
ta-ek in tza , akatsen  an alisia , eten  eta d en boren  analisia, an alisi m or- 
fologikoa.
— C L A N  {Computerized Language Analysis): p rogram a h on ek , au to- 
m atikoki, an alisi ugari egiteko au kera eskain tzen  du. A n alisi hauen  
artean : m aiztasu n a, h itzen  b ilak eta , esald iaren  eta txan d aren  bataz 
b esteko  lu zera, an alisi in terakzion ala , etab .

A nalisi u n itate  bi b ereizten  dira:
1)gek-korroa: hau rrak zirkuluerdi eginez kokatzen  dira, irakaslea haien 
aurrean egoten da. Egoera hau ikastegunean zehar batzuetan  errepika­
tzen da: agurra, ham aiketakoa, eta m erienda; irakasleak ipuinak, fitxak, 
m usika, etab. erakusten dituenean, baita zerbait berezia aipatu nahi 
duenean, etab.
2) gela-txokoak: h au rrak  txoko ed o  b azterretan  kokatzen  d ira. T xoko  
b ak oitzean  ta ld e b at dago (n orm alean , ta ld eak  ikastu rtean  zeh ar b er- 
d in ak  d ira ; ta ld e bakoitza  am m alia  b a ten  izen ekoa da). T xoko  b ak o i­
tzean  ta ld eek , a ld i b erean , jard u era  d esb erd in ak  egiten  d ituzte: m ar- 
gotu , m arraztu , p uzzleak , era ik in ak , an tzerk ia , etxeak  ed o  an tzeko- 
ak eg in , eta orea erab ili. D enbora zeh atz b a ten  ondoren , b este  txoko* 
etara joaten  d ira , jard uera desberd in ak  egiteko.

H izku ntzaren , b erezik i eu skararen , 2H -IJI p rozesu aren  elkartru ke 
ko m u n ikatib o an , korroa eta txokoak egoeretan , h au rrek  eta irakasleak  era­
b iltzen  d itu zten  estra teg iak  aztertzea da gu re h elburua.

3. EM A ITZ A K

H izku ntzaren , b erez ik i eu skararen , 2H *I]I p ro zesu an  erab ilitako  estrate­
gia ad ierazkorren etariko  b atzu k  a ip atzen  d ira , ku alitatiboki e ta  ku antita- 
tiboki. E strategien  artean , h iztu nak b ere  txan d an  egiten  d itu en ak  eta 
au rreko h iztu naren  txan d atik  so rtu tako ak  b ereizten  dira.

A ip atu tako  estrategia  asko  zu zen ketak  d ira. Beste b atzu k , gaitasu n  
lin gu istikoaren  kalitatea hobetzeko, irakasku n tza  eta lagu ntza estrate-
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giak  d ira. H irugarren  estrateg ia  m ota, zeh arka ed o  zu zen ean , eu skararen  
(gazteierarena b eliarrean ) erabilera b u ltzatzek o  erab iltzen  dute.

3.1. H iztunaren  txan d an  errepikapenak: zuzenketa eta esaldiaren  
luzapena.

E rrepikapena zu zen ketarek in : liiz tu nak  hitza ja ten  eta zu zen tzen  du. 
E rrepikap en a lu zap en arekin : h iztu nak  hitz  ed o  esald i b at esaten  du, 
ondoren  berriro  errep ikatzeko  esald i lu zeago b atean  sartuta.

3 .1 .Î. Zuzcnketß-errepiknpemk [//]:

Irakasíeek eta ikasleek  erab ilitakoak  au rkezten  dira:

IR A K A SLEA K
H au rrak  esan  d u en esald itik  hitz baten  zu zen keta . Irakasleak  ad ierazpen 
ez-zuzena eta, ja rra ian , zu zen ki, esald i zati b a t ed o  osoa errep ikatzen  du, 

H izku ntza berean: " < d e  la *le la>  [ / / ]  de la a b u ela " . (2 ald iz). 
G azte la in atik  eu skarara : "u n  m onte [ / / ]  m en d ia ". (8 aldiz, 1 lorpen). 
H izku ntza berean  norbere zu zenketa: "e ta  zu k  ez duzu *m in gain a, 

m in g ain arik  ez d u z u ?" (3 ald iz).
G aztelan iaz  eg in d ak o  galderaren  h itz  gakoa errepikatzea, erdaldu - 

n ei u lerm en ean  lagu n tzeko: "a tzo , ayer, zer egin  zen d u n? (behin).
Batzu etan , esald i osoa errepikatzen  da: "a y e r  a dónde fu iste?, atzo 

ñora joan  z in en ?"; "n o rek in  joan  zin en ?, con  quién ?, n orgaz?". (2 a ld iz , 1 
lorpen).

A urreko gald era b aten  eg iaztapen a: "b ih a r  b al, b ih ar b eb a i" (behin). 
A rreta h elbu ru z, leh en en go  h itza azp im arratzen  da: "Jo n , Jo n , Jo nek  

ere b a d a k i.. ."  (behin).
In form azio  g u txi em aten  d u en hitza errep ikap en ean  hitz  zeh atzago- 

az aldatzen  du: "h o lán  ez, arrastaka e z "  (behin).

IK A SLEA K
Funtsean ed o  eg itu ra  s in taktikoan  akatsen  n orb ere  zuzenketa:

— Fu ntsa: "e ta  gero , eta o ra in " (6 ald iz).
— Egitu ra: "p ira taren , esp alaren , esp ataren  p ira ta "  (5 aldiz).
— m o rfem ak  geh ítu z: "m u su a , m u su ag az" (4 aldiz).
— esald iaren  ordena: "fa ld a  es p antalón , es fa ld a-p an ta ló n " (behin). 
Esald iaren  zati b aten  edo osoan  h izku n tza  a ld atu z, errepikap ena: 

"y o  no h e hech o  una p isto la , yo  n o  h e hech o  p isto la  b a t"  (2 aldiz).

3.Î.2 . Errepikßpcußk esnidin luznhiz [///]:

Irakasíeek  eta ikasleek  erab ilitakoak au rkezten  dira:

Hiztunaren txandan  
errepikapenak: 
Errepikapena 
zuzenketarekin: hiztunak  
hitza jaten  eta zuzentzen 
du. Errepikapena 
luzapenarekin: hiztunak  
hitz edo esa ld i b a t  esaten  
du, ondoren berriro 
errep ikatzeko esald i 
luzeago batean sartuta.
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IR A K A SL E A K
Leh en engo  tau lan , irakasleek  korronn etn txokoetoii e rab ilitako  luzapen 
errep ikap en ak  eraku sten  dira;

TA U LA -2 . IK A S L E E K  E G IN D A K O  LU Z A P EN  E R R E P IK A P E N A K

LU Z A P EN  E R R E P IK A P E N A K 1. A P L IK 3 . A P L IK 4 . A P L IK G U Z Tp art. G U Z T
1) Hitz qakoa eta luzapena 38/8 50/13 20/8 108/29 137
2) Esald ia , informazio berria 6/0 7/0 2/1 15/1 16
3} Hitz errepikapena arreta lortzeko 4/0 0/2 0/0 4/2 6
G U2TIRA 48/8=56 57/15=72 22/9=31 127/32 159
b e itza : ko rroa ; arrunta: txokoak

Irakasleek , batez  ere, o n d oren go  lu zapen  errep ikap en ak  erabiltzen  
d ituzte;

1) H itz  gakoa eta luzapena esald i osoa esan ez,; " su d u rra . zertarako  
da su d u rra?". G eh ienak  eriatibo zko  esald iak , in form azio  geh iago  
em ateko  aza lp en ak , izaten dira: " . . . g izonari. loretxoak hartzen  egon 
dan g izo n ari".
2) Esald i b at errep ikap en a in form azio  b erria  gehituz: “qu ién  es éste?, 
quién es este  n iñ o ? " . B atzu etan  aza lp en ak  dira: "h aserre  e to rri zara, 
o rd u an  haserre etorri zara hatzam arka eg iteko  lagu n ei?".
3) Esaldi eta hitz beraren errepikapena, baina hitzen b at gehituz arreta 
erakartzeko asm oz: "b eg iak  ondo irekita eta erantzun, beitu eran tzun ".

IK A SLEA K
Bigarren  tau lan  ikasleek  korronn eta txokoetnn e rab ilitako  lu zapen  errep i­
kap enak eraku sten  dira;

TA U LA -2 . IK A S L E E K  E G IN D A K O  LU Z A P EN  E R R E P IK A P E N A K

LU Z A P EN  E R R E P IK A P E N A K 1 . A P L IK 3 . A P L IK 4 . A P L IK G U Z Tp art. G U Z T

1) Hitz qakoa eta luzapena 3/5 26/13 5/16 34/34 68

2) Esaldia, informazio berria 3/1 1/9 3/2 7/12 19

3) Hitz errepikapena arreta lortzeko 1/0 3/0 0/1 4/1 5

G U ZTIRA 7/6=13 30/22=52 8/19=26 45/47 92

b e itza : ko rroa ; arrunta: txokoak

Ikasleek  irakasleek  egin iko  lu zap en  errep ikap en  estrategia antzeko- 
ak  erab iltzen  dituzte:

1) H itz  gakoa eta lu zapena esald i osoa esan ez; " etorri. T xano go rritxu  
etorri ñ ire e tx era !" . O zenki p entsatzen  d u tela  em aten  du; h itz  gakoa 
esaten  du te, ond oren  falta den in form azioa gehituz. K asu berezi 
batzu k  au rkitu  d itu gu : kau sazko esa ld iak  ("k o n tu z , kontu z ze dau 
su a sk o "), h au rren  totelka tip ikoa ("zer, zer, zergatik  A ndrea zure 
g elara?").



2) Esaldi baten  errepikap en a in form azio  b erria  gehituz: “n ik  ere nahi 
d u t, n ik  ere n ah i d u t itsaso tik " . Batzu etan , in form azio  berria  azalpe- 
na izaten da: "b ro m a b at zen, ondo p asa d ezagu n  brom a bat z en ".
3) H itz  ed o  esa ld i bera  errepikatzen  du te, baina  h itzen  b at geh itu z, 
beste  g elak id e ed ota  irakaslearen  arreta erakartzeko  asm oz: "A n d er 
no ha v en id o , Lofí. A n d er no ha v en id o ".
4) S ilaba ed o  h itz  b at azp im arratzen  du, errep ikatu z, zu zen keta egi- 
teko ed o  eg iazta tzeko  asm oz: "p is , p is, p isto la ".

3.2. Ikasleen akats, ahanzte eta nahasteen  zuzenketa-estrategiak .

3.2.1. Ziizenketa-estrntcgink hizkinüz b e m n  [IJ

N agu sik i, irakasíeek  o n d oren go  zu zen keta-estrateg iak  erab iltzen  dituzte: 
— A h an ztean , esald ia  osatuz ed o  eran tzu n  zu zen a  eta osoa em anez: 

EÑ O : n o rk  em an d izu  erlo ju  hau?
B2: alta  [^1.
EÑ O : a itatxo k  em an d io .

— A kats ed o  esa ld i ez osoen  au rrean , gald era b at erabiliz, ad ierazpen 
zuzena em aten  du:

EÑ O : n on  dau?
B2: eskuan.
EÑ O  : esku an  dau?

Irakasíeek  gehienetan  
erabiltzen  áituzten  
estrategiek haurrak  
egoera pasiboan  jartzen  
dituzte. Erantzun 
ahalgarrienak im itaz ioa  
eta  'bailez' (herba eginez 
edo keinuz) dirá. H ala  eta  
guztiz ere, im itazioa, 
p osit ib oa  déla pentsatuz, 
%21eko proportzioan  
so ilik  lortzen da. Era 
berean, zuzenketak  
galdera baten sarrera  
moduan ere ez die haurrei 
beraien a ka tsak  
zuzentzeko ahalb iderik  
eskain iko.

— A d ierazp en  zu zen aren  zati b atekin  h asten  d a, hau rrak esan d akoa­
ren zu zen keta ed o  o saketa egin  dezan:

EÑ O : g au r a itatxorekin  etorri zara eskolara?
B3: ez , am atxorekin  (eran tzun  laburra).
EÑ O : e z n a i z + / / .
B3: e to rri a itatxorekin , am atxorek in  baizik

(eran tzun  luzea).

— A d ierazp en  zu zen a  ondoko  gald era b aten  sarrera m odu an erab il­
tzen du:

C 3: n ik  b ebai d au kat [*] gafak.
EÑ O : zu k  b ebai d au kazu z. non?

— Irakasleak  h au rrak  esandakoa ga ld era  b ih u rtzen  du eran tzun  
zuzena, zeh arka, lortzeko:

EÑ O : b u rru kan  dauz?
E12; (baieztatzen  du) [*].
EÑ O : b u rru kan  dauz?
EÑ O : d au z berbetan , b erbetan  dauz.



B estalde, irakasleek  
zuzenketa irek iagoak , 

haiirrei a k a tsa k  
zuzentzeko aukera  

gehiago eskaintzen  
dizkietenak, erab ili ohi 

dituzte: irakasleek  espero 
duten erantzunari sarrera  

em aten diote, ondoren  
etena eginez haurrak osa  
dezan; estrategia horrek  

%100eko eragina lortzen  
du. Zuzenketa m ota  

hauek haurrei beraien  
a k a tsa k  zuzentzeko  

egokiera eskaintzen  diete.

— H au rrak  eg in d ako  akatsa zu zen d u , e ta , ond oren , an tzeko  galdera 
b a t eg iten  d io  ikasku n tza  egiaztatzeko:

EÑ O : nork jan tz i zaitu  gaur?
C2; am a(k) [*].
EÑ O : am ak jantzi zaitu?
EÑ O : eta  orraztu , n ork  orraztu  zaitu?
C 2: am ak.

— Irakaskeak  h au rrari zu zen ki gald etzen  d io  osatu  behar dueña:
E2: dekogu  bi,
EÑ O ; b i zer?
E2: bi dekogu  arrau ltza  txokoiatezkoa.
EÑ O : A itorrek  bi arrau ltz  txokoiatezkoa ditu.

A ipatu tako  zu zen keta h elbu ru a lortzen  du ten , berehalakoa b eh in - 
tzat, n eu rtzen  da:

— A d ierazp en  en u ntziatiboa zu zen a ed o  osatua, irakasleek  77 ald i- 
tan erab ili du te; hau rrek , ordea, 16 a ld itan  so ilik  errepikatu  dute; 
b eraz , erag in a % 20.8koa izan da.
— A dierazpen zuzena galderazko esald ietan sartuta, irakasleek 60 aldi­
tan erabili dute. K asu hauetan eragin ik  ez da lortu. Ikasleek, gehiene- 
tan, baietz edo ezetz fberba eginez edo keinuz) erantzuten ohi dute. 
— A d ierazp en  zu zen aren  zati b atek in  h astea , h au rrak  esan d akoa 
zu zen  ed o  osa d ezan , 12 ald itan  erabili du te; hau etan  gu ztietan  eran ­
tzun zu zen a lortu  da, beraz, eragin a % 100ekoa izan  da.
— Irakasleek  ad ierazp en  zu zen a ga ld era  b aten  sarrera m o d u an  8 
a ld itan  erab ili dute. E strategia h on ek  ez  d u  eragin ik  lortu . 
— Irakasleak  h au rrak  esan d akoa gald era b ihu rtzen  du, zeh arka eran ­
tzun zuzena lortzeko. E strategia hau 4  a ld itan  erabili b ad u  ere, era ­
g in ik  ez du  lortu  ikasleengan.
— Irakasleek  h au rrak  eg in d ako  akatsa zu zen d u  eta ond oren , ikas­
ku ntza eg iaztatzeko , antzeko gald era  eg itea  2 ald itan  erab ili dute. 
H au rraren  eran tzu n  zuzena b eh in  lo rtu  dute.
— Irak asleak  h au rrari, zu zen ki, o satu  b eh ar d u eña beh in  gald etu  dio- 
nean, h au rrak  eskatu tako  in form azioa  eran tzu n  d io, h elbu ru a lortuz.

Em aitza h au en  arabera o nd oriozta  gen ezake;
— Irakasleek  g eh ien etan  erab iltzen  d itu zten  estrateg iek  h au rrak  eg o ­
era p asib o an  jartzen  d ituzte. Eran tzu n  ah algarrien ak  im itazioa eta 
'b a i /e z ' (berba eg in ez edo kein u z) d ira. H ala eta gu ztiz  ere, im ita ­
z ioa, p ositib oa  déla p entsatu z, % 21eko  p rop ortzioan  so ilik  lortzen  
da. Era b erean , zu zen ketak  gald era b a ten  sarrera m odu an ere ez  die 
h au rrei b era ien  akatsak  zu zen tzeko  ah alb id erik  eskain iko. H au  da, 
zu zen keta so ilik  azalgarria  izan  da.
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— Bestalde, irakasleek zu zenketa irekiagoiik, haurrei akatsak zuzentze- 
ko aukera gehiago eskaintzen  dizkietenak, erabili ohi dituzte: irakas­
leek espero duten erantzunari sarrera em aten  d iote, ondoren etena 
eginez hau rrak osa dezan ; estrategia horrek % 100eko  eragina lortzen 
du. Z uzenketa m ota h au ek  haurrei beraien  akatsak  zuzentzeko ego- 
kiera eskaintzen diete.
— Irakasleak  hau rrari esald i ez-zu zena galdera b ih u rtzen  d io, akatsa 
egin  d u ela kon tu ratzeko . E strategia hau zu zen keta irekin izanda ere, 
bad iru d i h au rrek  ez  d u tela  u lertzen , erag in ik  ez b aita  lortzen . Era 
berean, gald era-akatsa-zu zen k eta-g ald era  an tzeko  seku en tziak , aka­
tsaren  u lerm en a eta ikasku n tza  eg iaztatzeko , h au rrari akatsa zu zen ­
tzeko ah albid ea em aten  dio. H au rrak  ah an tzi, nahastu  edo okertu  
du en ari bu ru z zu zen ki gald etzeak  ere b erak  zu zen tzeko  ahalbidea 
eskain tzen  dio.

A ipatu tako  azken  zu zen keta-estrateg ia  h au ek  h au rra  egoera  aktibo- 
e tan  kokatzen  dute. H órrela , h au rrak  b erak  zu zen k etak  egin ez, h izku n ­
tzaren  ikasku n tzan  ko n tzien teagoa da. O u tp u t zu zen a ad ierazteko  h ipo- 
tesiak egin  b eh ark o  litu zke, p ro zesu  h orren  au rrerap en a lortuz.

3 .2 .2 . Gciztekninz edo giìztelmiin'Cusknrn iwhnsiz ndiemzpenen zuzenke- 
tn-esfrnfegiíik eu sk m z  aáiem zteko [IIJ:

IR A K A SL E A K
H irugarren  taulan, ikasleek  korroan eta txokoetúii erab ilitako  hizku ntza 
b atetik  bestera zu zen keta estrateg iak  eraku sten  dira;

TA U LA -3 . H IZ K U N TZ A  B A T E T IK  B E S T E R A  Z U Z E N K ET A  ES T R A T E G IA K

Z U Z E N K E T A K  G azte lan ia-Euskara 1. A P L IK 3 . A P L IK 4 . A P L IK G U Z Tp art. G U Z T
1) Adierazpena euskaraz em atea 16/7 17/2 5/3 38/12 50
2) Adierazpena euskaraz qalderazko eran 9/6 11/2 10/2 30/10 40
G U ZTIRA 25/13=38 28/4=32 15/5=20 68/22 90
b e itza : ko rroa ; arrunta: txokoak

Irakasleek , h au rrek  eu skara  erabil d ezaten , nagu sik i bi zu zenketa 
estrateg ia  m ota erab iltzen  d ituzte:

Irakasleak , h au rrak  g aztelan iaz  edo nah asian  esan d akoa, eu skaraz 
errep ikatzen  du:

C 2: q u e llu eve! EÑ O ; eu ria  dau!

Irakasleak , h au rrak  g aztelan iaz  ed o  nah asian  esan d akoa, eu skaraz 
errep ikatzen  du, baina galdetu z;

C 17; C ap eru cita  R oja  es m ío. EÑ O ; Z ein  da zurea?



Irakasíeek  zu zen keta estrategia  h au ek  90 a ld itan  erab ili d ituzte, 10 
ald itan  so ilik  helburua lortu z. H au  da, eragin a % llk o a  izan  da.

IK A SLEA K
B atzu etan , ikasleen  artean  ere irakasíeek  erab iltzen  d itu zten  estrategien  
an tzekoak  n abariak  dirá:

1. ad ib id ea (korroa, 3, ap likazioa):
C 33: n i [*] no! C2: baterrean .
E12: n ik e z !  C 2: kom u nean !

2. ad ibid ea (korroa, 4. ap likazioa):
BAT: kikiriki!
E27: ez, h olán  ez , kukurruku!

3. ad ib id ea (txokoak , 1. ap likazioa):
C 18: ui, coscorrón!
E21: eg in  d u gu  tope!

H au rren  arteko  zu zen keta estrategiek  ez  du te eragin ik  lortu.

3 .3 . Erraizun m etalinguistikoak, haurrek euskara erabil dezaten. ["]

IR A K A SLEA K
Lau garren  tau lan  irakasíeek  korroan etn txokoetíin erab ilitako  erraizun 
m etalin gu istik oak , h au rrek  eu skara erab iltzearren , eraku sten  dirá:

TA U LA -4 . Z U Z E N K ET A  M ET A L IN G U IS T IK O A K

Z U Z E N K ET A  M ET A L IN G U IS T IK O A K 1. A P L IK 3 . A P L IK 4 . A P L IK G U Z Tp art. G U ZT

1) ohiturazko adierazpenak irakatsi 12/5 8/7 4/1 24/13 37

2) gaztelaniaz berba ez egiteko eskaera zuzena 1/1 6/13 1/5 8/19 27

3) gaztelaniaz berba ez egiteko galderak erabiliz 1/1 0/0 0/0 1/1 2

4) ezeztapena_euskaraz adierazpena 0/2 0/0 0/0 0/2 2

5) euskara-gaztelania azalpen paraleloa 0/0 0/0 1/1 1/1 2

6) ulermena egiaztatzea 1/0 0/0 0/0 1/0 1

7) adierazpena-itzulpena 0/1 0/0 0/0 0/1 1

GU ZTIRA 15/10=25 14/20=34 6/7=14 35/37 72

b e itza : ko rroa ; arrunta: txokoak

Irakasíeek , nagu sik i, o nd oren go  estrategia m etalin gu istik oak  erab il­
tzen  d itu zte, h au rrek  eu skaraz  berba egin  dezaten:

1) H au rrei ad ierazp en ak, eskaerak , eta gald era arru ntak  eu skaraz 
eg iteko  irakasten  die;

EÑ O : zer esan  b eh ar du zu e?; EÑ O : esan , gaieta  nahi dut.
2) G aztelan iaz ez, b a iz ik  eu skaraz  b erba  eg iteko , esk aera  edo errai
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zu n  zu zena:
EÑ O : Behitu  zelako  erd akad ak  esaten  d itugun!

3) G ald era m o d u ko  erreferentzia:
EÑ O : arañ a?, arm iarm a, ezta?

4) G aztelan iaz  esan d akoaren  ezeztapen a eta eu skaraz adierazpena:
EÑ O : " to m a " ez !, hartu , Esti.

5) E u skaraz  eta g aztelan iaz  ad ierazp en en  azalpen a:
EÑ O ; b ai, g loboa erderaz eta eu skaraz  puxika.

6) E d ozein  h itzen  u lerm en a egiaztatzea:
EÑ O : zer da ilu a? (E ikasle bati gald etzen  dio).

7) G aztelaniaz esandakoaren erreferentzia bere itzulpena euskaraz lotuz:
EÑ O : ad u rzap ia  ed o  servilleta.

A ipatu tako  estrateg iei dagokion ez, h elbu ru a lortzen  d u ten  aztertzen  
da. H au da, irakasleak  estrategia erab ili ond oren  ikasiearen  ad ierazpena 
eu skaraz izaten  den:

1) estra teg iak  % 62 .2ko  eragin a lortu  du, 2) estrateg iak  % 7.4ko  erag i­
na lortu  du, e ta  3) estra teg iak  % 50ekoa lortu  du. Beraz, estrateg ia  zuze* 
nen a eta irakasgarriena d a, berriro  ere, b ereh alako  eragin aren  p ortzen ta- 
je  altu ena lortzen  dueña.

IK A SLEA K
Ikasleen  artean  ere  estrateg ia  m etalin gu istiko  an tzekoak  au rkitu  ditugu:

1) G ald erak  erab iliz , h itz  baten  esan gu ra eskatzea ed o  u lerm ena 
egiaztatzea:

E2: cu lo? C2: zer da artila?

G elako  testuingíinian, 
feed b ack  ziizengarriaren  
erabilpen nabarm ena  
baieztatzen  da; 
zuzenketaren  
eraginkortasuna, 
berehalakoa  behintzat, ez 
dago batere argi, batez  ere 
zuzenketa zuzenagoei eta  
erantzun zuzena em aten  
dutenei dagokienez; 
zuzenketa estrategia  
zeharkakoago  batzuk eta  
haurrari norbere 
zuzenketa eg iteko aukera  
em aten d ioten ak  
eraginkorragoak izaten  
dira, berehalako  gertaera  
kom unikatiboetan  
behintzat.

2) E u skaraz berba eg iteko  eskaera zuzena:
B2: n ik  esa ten  dot eg iteko  eu skaraz!

3) E u skaraz  eta gazte leraz  ñola esaten  d en  azalpena:
B2: an d ereño , a que oilaskoa da p ollo?

Ikasleek  ad ierazp en  m etalin gu istik oak  10 a ld itan  erab ili d itu zte, 
gu ztiak  ^ela-korwG egoeran.

H ip otesiak  ko n firm atzen  d ira, zeren eta 2 eta 3 urteko ikasleek  kon* 
tzientzia m eta lin gu istik oa  bereganatu a baitu te ; o nd orioz , jabeku n tza  
hon ek  eu skararen  irakasku n tza-ik asku ntzaren  estrategien  erab ilp en  u g a­
ri ah albid eratzen  d itu . Korroa ego erak  txokoak eg o erak  baino  eu skararen  
irakasku n tza-ik asku ntzaren  estrateg ien  erab ilp en  u gariagoak  eta ezber- 
d in agoak  so rrarazten  d itu ela  eg iaztatzen  da.

Irakasleek  erab ilitak o  estrateg ia  zuzeuek ez  d u te eraginaren  p ortzen - 
ta je  erlatibo  altu agorik  lortzen  ez-zuzenen aldean . Era berean, zuzenketa 
estrateg iak  asko tan  erab iltzen  bad itu zte ere, b erehalako  eraginaren  pro-



2H -euskararen  
jahek im tza-ikask im tza  

egokia  lortzeko, bi 
testiiinguni m ota  

beharrezkoak  d ira: bata  
'gidatitagoa', egitura 

erraà ia la  àuena; irakaslea  
arrêta gim ea da eta ; 

bestea 'giitxiago gidatua', 
egitura ta là ek a  duena; 

B i testìiiiiguruak, helburii, 
jarduera, eta beste  

kontuen arabera  
osagarriak  dira;

p ortzioa txikia da. Ikasleek  ere irakasku n tza-ik asku n tzaren  estrateg iak  
erab iltzen  d itu zte, txokocik egoeran  korro ego eran  baino  sarriagotan .

G elako  testu in gu ru an , feed back  zu zen garriaren  erab ilp en  nabarm e- 
na b aieztatzen  d a; zu zen ketaren  erag in kortasu n a, berehalakoa behintzat, 
ez d ago  batere  arg i, ba tez  ere zu zen keta zu zen agoei eta eran tzu n  zuzena 
em aten  d u ten ei d ago kien ez; zu zen keta estrateg ia  zeh arkakoag o  batzu k  
eta h au rrari n orb ere  zu zen keta eg iteko  au kera  em aten  d ioten ak  eragin- 
korrag oak  izaten  d ira, berehalako  gertaera ko m u nikatiboetan  behintzat.

4 . O N D O R I O A K

E m aitzek  gelako  m etod olog ia  ko m u n ikatib o an  kon tu an  h artzeko  in for­
m azio  in teresgarria  eraku tsi dute: h izku n tzaren  jabeku n tzan  estrateg ia 
erag in korren ak  a ip atzeagatik  ezezik , eu sk araren  eta orokorrean  h izk u n ­
tzaren  irakasku n tza  eta jabeku n tza-ikasku n tzaren  p rozesu an  ikasleek  
du ten  eragin  aktiboa b aieztatzeag atik  ere bai.

Ikerlan honek elkarrekintza kom unikatiboaren testuinguruek duten 
garrantzia eta aipatutako testuinguruetan ikasleen eta irakasleen zeregina 
erakutsi dihi. 2H -euskararen jabekuntza-ikaskuntza egokia lortzeko, bi tes- 
tuinguru m ota beharrezkoak dira: bata 'g idatuagoa', egitura erradiala due­
na; irakaslea arrêta gunea da eta, nagusiki, bera da txandak banatzen, gaia 
aldatzen, saioa eta bere edukina denboraz antolatzen dituena; bestea 'gutxia- 
go gidatua', egitura taldeka duena; talde bakoitzak jarduera desberdina egi- 
ten du; batzuetan irakaslearen laguntza eta gainbegiraketa beharrezkoa bada 
ere, orokorrean, egoera honek, bai txanden bai topikoen kontrolari dagokio­
nez, elkarrekintza kom unikatibo berezkoagoak faboratzen ditu.

Bi testu in guru ak, helbu ru , jard u era , eta beste  kontuen  arabera o saga­
rriak d ira; hala eta gu ztiz  ere, 2H ren  jabeku n tza-ikasku n tzaren  prozesua 
egokia izan  dad in , au zi garrantzitsu  batzu k  kon tu an  izan  beharko dira: 

— Ikasleen partaidetza bultzatu beharko litzateke, input eta output esan- 
guratsuez osaturiko feedbñck-ear\ esku hartzeko ahalbidea em anez, eta 
aldi berean  2H ren  erabilpen eta gaitasun eraginkorragoak faboratuz. 
— Irakasleak  'ga in p ro d u ktib ita te  testu in g u ru ak ' sortu  b eh arko  litu z­
ke {A rtigai, 1990), ikaslea h ip o tesiak  eg itera  b u ltzatu a sen titzen  
denean ; h órrela , bere ad im en aren  m u gak  gain d ituko  d itu  eta , ak ti­
boki, 2H ren  jabeku n tza-ikasku n tza  p rozesu a su statu ko da. Esan d ako  
testu in gu ru ak, h au rrak , d itu en  b aliab id e  m u gatu ez, h izku ntzaren  
b itarteko  harrem anak  p lan teiatu  eta  garatu  ahal ditzan b u ltzatzen  
du. M u rg iltze  egoeran  d au d en  h au r h ezku n tzak o  u m eek, gain p ro ­
d u ktib itate  testu in gu ru en  b itartez, 2H  eraik itzen  dute.

Aipatutako ildoarekin jarraituz, gizarte-psikolinguistikak haurra "hipote- 
sia sortzaile aktibo"tzat (Bruner, 1978) eta ingurugiroak eskaintzen dion inpuf 
linguistikoaren hipótesi m ota bat aplikatzeko gauza den subjektutzat hartzen



du. Irakasíeek eta ikasleek, elkarrekin, gainproduktibitate testuinguruetan 
elkarrekintza garatzen dute. Irakaslea, lehenengo m om entutik, haurrek egiten 
duten hizketa esanguratsua eta eraginkorra izan dadin arduratzen da; ondoren, 
ikasleak 2H ren prozedurez jabetzen dira aurreko hizketak testualizatzeko.

O nd orio  h au ek  ikasleen gan  (A) edo irakasleen gan  (P) arreta jartzen  
d u ten  p rozedu ra p ed ag ogiko ek in  (A rnau, 1998) oso  lotuta daude. H or- 
taz, A p rozedu ra 2H -IJI azkarragoa eta erag in korragoa dela, eta h izk u n ­
tzaren  erab ilera ak tib oago a, gaitasu n  lin gu istiko -ko m u n ikatib o aren  gara- 
pen  hobea b u ltzatzen  du ela eg iaztatzen  da. A  p rozed u raren  ezau garri 
n agu siak  ond oren goak  d ira : h elbu ru ak  m algu ago ak , joko an  o inarritu ri- 
koak eta akad em iko ki eta  sozialk i esan gu ra tsu ak, au keraketa  kontrolaren  
a ld ean  n agu situ z eta elkarrek in tzarako  au kera u gari; ondorioz, h au rrek  
ik as-esp erien tzietatik  lo rp en  h an d iagoa eta hobea lortzen  dute.

H ori dela eta, irakaskuntzari, zehazki irakasleei, protagonism o berezia 
eta garrantzitsua em an beharko diegu h aur hizkuntzaren garapena susta- 
tzeko. Irakasleak hasieran hizkuntzaren erabilpen, nagusiki, pragm atiko eta 
afektiboa, erabilpen analitiko  eta p entsakor b ihu rtzeko  gai dira. Eskolak, 
ikasleen egitura linguistikoak bateratzen dituenean, aldi berean, hizkuntza 
erabiltzen duten egoera desberdinen arabera eta b ete  nahi duten funtzioen 
arabera, h izkuntzaren ad ierazpen m ota desberdinak eragiten ditu.

M u rg iltze h ezk u n tza  p rogram ak IH re n  jab ek u n tza  in kon tzien te 
sam arra delakoan dau d e. A ipatu tako  p ro gram ak , ad in  goiztiarretan , 
ahozko u lerm en aren  gaitasu n a du helbu ru ; h ortaz , irakasleak  ikasleen  
2H ren  m aila , gaitasu n a, eta jak intza  m ota  ezagu tzea  ezinbestekoa da, 
horretara m old atzeko. M o ld aketek  irakaslea  estrateg ia  kom u nikatiboak  
eta inpnti] b erritzera  b u ltzatu k o  dute; era b erean , h au rrak  ere bere estra ­
teg ia kom u nikatiboak  eta  outpiitü a ld atu  eta b erritu  b eharko  d itu, 2H -IJI 
p rozesu an  p arta id etza  aktiboa lo rtu z .I

Ikasleengan (A) edo  
irakasleengan (P) arreta 
jartzen  duten prozedura 
pedagogikoekin  (Arnau, 
1998) oso  lotuta daude. 
H ortaz, A prozedura 2H- 
I f l  azkarragoa  eta  
eraginkorragoa dela, eta  
hizkuntzaren erabilera  
ak tiboag oa , gaitasun  
linguistiko- 
kom unikatiboaren  
garapen hobea  bultzatzen  
duela egiaztatzen  da. A 
prozeduraren ezaugarri 
nagusiak ondorengoak  
dira: helburuak  
m alguagoak, jo k o a n  
oinarriturikoak eta  
a kad em ikok i eta  soz ia lk i  
esanguratsuak...; 
ondorioz, haurrek ikas-  
esperien tzietatik  lorpen 
handiagoa eta  hobea  
lortzen dute.
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