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PREFACE

C’est en témoignage de ma profonde reconnaissance
que jai inscrit en téte de cet ouvrage les noms des
maitres qui ont dirigé mes études de linguistique.

Pendant mes études 4 l'université de Belgrade, j’ai été
éléve et puis aussi assistant de M. Bélitch, dont les legons
brillantes et concises sur les principes de linguistique et
les cours sur Uhistoire du serbo-croate et sur la grammaire
comparée des langues slaves, ont ¢té pour moi une excel-
lente et agréable introduction a la grammaire comparée
indo-européenne. Or, mes études ont gardé toujours I'in-
signe de cet enseignement. Je dois 4 M. Bélitch beaucoup
plus que cela. Fondateur de Phistoire moderne du serbg-
croate et de la dialectologie de cettelangue, M. Bélitch m’a
fait saisir sa méthode des recherches dialectologiques sur le
terrain, et ces lecons pratiques ne m’ont pas été moins
utiles que les cours de mon cher professeur.

Ensuite, en 1917-1918, jeus l'honneur que je révais
autrefois d’entendre les lecons de M. Meillet, éminent
professeur au Collége de France, directeur d’études A
PEcole des Hautes Frudes. Je suivis ses cours sur la
grammaire comparée de I'indo-iranien, le développement
du verbe grec, le vieux slave et la grammaire générale.
Cet espace de temps, court mais trés précicux pour moi,
m’a valu la connaissance de la méthode de 'école frangaise,
avec les nuances subtiles dans Uinterprétation des faits, ct
empreinte des idées suggestives du maitre de cette école.
Pendant la méme année, j'ai rédigé un mémoire que j'ai
présenté A I'Ecole des Hautes Erudes, sur le cas du bilin-
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guisme et du langage composite d'une fillette serbe, tou-
jourssous la direction discréte et bienveillante de M. Meillet.

Je dois beaucoup aussi 3 mes professeurs de Poitiers,
ol j’ai passé deux ans comme professeur de serbe au Lycée
de Poitiers et comme inspecteur des étudiants yougo-
slaves. Je garderai toujours un vif souvenir de 'accueil
amical, de Pappui sincére et d’un grand intérét pour ma
langue maternelle de la part de M. Ernault, savant celtiste,
qui m’a introduit dans 'étude des langues celtiques et m’a
donné quelques notions de breton moderne; il a bien
voulu me donner des lecons spéciales en dehors de son
enseignement officiel du grec. Les cours de M. Audouin,
les interprétations des textes latins et surtout ses lecons de
paléographie latine, onteu également un trés grand intérét
pour moi.

Jassocie 2 ces noms ceux des professeurs de Belgrade,
dont 'enseignement m’a ¢té trés utile 2 un point de vue
plus général: M. Bogdan Popovitch, professeur d’esthé-
tique ; M. B. Petroniévitch, professeur de psychologie ;
M? Pavle Popovitch, professeur de littérature yougoslave ;
le regretté J. Skerlitch, professeur de littérature moderne
serbe ; M. St. Stanoiévitch, professeur d’histoire yougo-
slave ; M. Djeritch, professeur des langues classiques;
et aussi les noms de MM. L. Leger, professeur au
College de France ; Lanson et Strowski, professeurs a la
Sorbonne ; Foucher. directeur d’études a PEcole des Hautes
Etudes, professeur de sanscrit 4 la Sorbonne ; Dauzat, chargé
de cours 2 U'Ecole des Hautes Etudes.

Je dois ma gratitude la plus profonde 3 MM. Meillet et
Ernault, d’avoir bien voulu voir les épreuves de ce mémoire
et de m’avoir donné, avec une active sympathie, des
conseils trés précieux. Je garde cependant toute la respon-
sabilité pour le fond et Uinterprétation des faits.

Je remercie également tous ceux qui m’ont facilité cette
édition, et surtout Mme Pavlovitch pour son aide la plus
sincere.

M. PAVLOVITCH,



INTRODUCTION

CHAPITRE PREMIER
L’étude du langage enfantin.

1. — D’étude du langage enfantin a pour objet un des
problémes fondamentaux de la linguistique psycholo-
gique, celui de l'acquisition du langage : comment un
enfant apprend-il 4 parler, et quelle importance nous pré-
sente ce fait pour la linguistique historique ? En d’autres
termes, comment se fait I'acquisition du systéme pho-
nétique et du contenu linguistique ; ensuite, est-ce qu'il est
possible de mesurer l'aberration du langage qui se produit
d’une génération i 'autre et d'en révéler les principes ? Il
y a la évidemment, un trés grand intérét non seulement
pour la psychologie, mais aussi bien pour la linguistique.

Les études linguistiques sur le langage enfantin sont rela-
tivement tres récentes. Ily ena deux raisons. D’abord 'acqui-
sition du langage par les enfants est un phénoméne quoti-
dien, qui se renouvelle devant nous dans d’innombrables
cas, et toujours avec des progres trés lents pour un obser-
vateur non initié, ce qui explique qu’onn’y a pas prété une
attention spéciale. Parlant des études de ce genre, Ebbing-
haus dita justetitre : « Si on ne les a largement utilisées que
dans les dernieres décades, cela vient sans doute de ce que
Pon ne voyait pas 1 quelque chose qui nécessitit une expli-

M. PavioviicH. — Le lungage enfantin., 1
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cation®. » Ensuite il a été tout i fait naturel que ce fit
d’abord la linguistique historique, c’est-a-dire les faits, qui
ont intéressé les linguistes, pour préparer les études de la
linguistique générale, c’est-i-dire des principes. Aujourd’hui
les principes généraux du développement linguistique sont
posés, surrout dans les ouvrages de MM. Wundr, A. Meil-
let, Ferdinand de Saussure, H. Paul, van Ginneken. Les
problémes de la linguistique psychologique sont venus a
Pordre du jour ; aussi le probléme du langage enfantin,
depuis la fin du xix® siccle, intéresse de plus en plus les
linguistes. Depuis ce temps, les observations nouvelles ont
apporté une méthode « exacte », et préparent les conclu~
sions générales sur la nature d’acquisition et I'importance
du langage enfantin.

2. — Ainsil’étude du langage enfantin, depuis longtemps
trés importante pour la psychologie, devient indispensable
pour la linguistique, comme la clef du développement et
des changements des langues. Il importe d’observer dans le
langage des enfants le processus de transformations linguis-
tiques en germes, qui sont un fait accompli dans la bouche
des adultes. « Toutes les modifications fonétiques, morfo-
logiques ou sintaxiques qui caractérisent la vie des langues,
dit M. Grammont, apparais<ent dans le parler des enfanrs,
Elles ne sont pas toujours réunies chez le méme sujet, pas
plus dlailleurs qu’on ne les rencontre toutes dans I'istoire
d’une méme langue ; mais tel fénoméne se présente chez
I'un et tel autre chez un autre. En réunissant les particula-
rités de langage d’un trés grand nombre d’enfants, on pour-
rait constituer unc sorte de grammaire de toutes les trans-

1. Ebbinghaus, Précis de Psychologic, deuxiéme édition frangaise
(Bibliotheque de philosophie contemporaine). Paris, Alcan, 1912,
p. 183.
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formations qui se sont produites et peuvent se produire
dans toutes les langues umaines'. » Ils sont extrémement
rares, les observateurs du langage des enfants, qui accepte-
ront lopinion de M. Meringer, disant que d’aprés son
avis la participation des enfants dans les changements lin-
guistiques est insignifiante®. Clest pour réagir contre cette
conclusion de I'étude de M. Méringer, que M. Meilleta tenu
a donner la nuance précise a 'interprétation de ce ¢6té du
probléme du langage enfantin. « Quand on ditque le chan-
gement linguistique spontané est la somme des changements
réalisés par les enfants lorsqu’ils apprennent 2 parler, dit
M. Meillet, on veut dire que, au moment ol les enfants
fixent leur langage, ils ne sont pas parvenus i reproduire
exactement le parler des adultes qui ont servi de modeles
a chaque génération, il y a amnsi nécessairement une dévia-
tion plus ou moins grande par rapport a 'usage des adultes,
et ces changements qui s’additionnent seraient le principe
de tout le changement spontané . »

Mais Yautre coté de ce probleme mérite ¢galement un
intérét spécial. I faut érudier Vimitation en elle-méme, la
« stratification » psychologique du langage, la formation
des représentations phoniques, des images verbales, la tor-
mation des groupes assoclatifs, sémantiques, grammaticaux
et syntagmatiques 4, et leur activité.

3. — Les ¢rades sur le langage des enfants, la plupart du
temps, sout des monographies congues a un point de vuce

t. Grammont, Qbservations sur le laugage des crfunts. Mélanges hn-
guistiques offerts & M. Antoine Meillet. Paris, Klincksieck, 1yo2.p o1.
(Jrai gardé Porthographe de 'auteur.)

2. Meringer. Aus dem Leben der Sprache, ¢te., p. 290.

3. B. S, L., w. XV, p. Lux.

4. Jadopte cetre expression de F. de Saussure (v. Cours de linguis~
tique générale, p. 176).
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plus général. Aussi les considérations, plus ou moins 4
priori, se retrouvent accessoirement dans les traités philoso-
phiques depuis les temps les plus anciens. Aristote parle
sur lactivité linguistique inconsciente chez les enfants?, et
il remarque, quoique d’'une maniére trés superficielle, qu’il
y a des enfants comprenant avant de pouvoir articuler 2.
Lucréce interpréte les premiers cris de Penfants. Saint
Augustin, le plus lucide génie philosophique de la finde PEm-
pire romain, s’arréte devant la question centrale du probléme
de lacquisition du langage : quel serait le langage d’un
enfant normal élevé parmi des sourds-muets+ ? Buffon, lui-
méme, n’est pas loin de proclamer que le langage est par
excellence un fait social, quand ildit que enfant doit tout
son langage a sa mére 5. Jean-Jacques Rousseau, de son
coté, quoiquil partage I'idée commune aux écrivains du
xviie siecle que les « langues sont des ouvrages de Part »,
avait une conception purement romantique du langage
enfantin considéré comme un don de la nature. « On a
longtemps cherché, dit-il, il y avait une langue naturelle
et commune 2 tous les hommes ; sans doute, il y en a
une ; et cest celle que les enfants parlent avant de savoir
parler ¢. » Mais aussi, il ne faut pas oublier les observations
trés  précieuses de Th. Tiedemann, de la fin du
xvIie siecle, et dont 'influence se fit sentir seulement dans
Ja seconde moitié du xixe siecle (v. BIBLIOGRAPHIE 7).

1. Histoire des animaux, IV, 9.

2. Op. cit., XI, 27e.

3. Lucrece, De natura rerum, 1.V, vers 223 et suiv., 1062 et suiv.

4. Saint Augustin, De quantitate animz, 1. XVIII, § 31.

5. Cit¢ d’apres Egger, Observations, etc., p. 34.

6. ].-]. Rousseau, Ewile, livre 11

7. On peut ajouter les noms de quelques écrivains et philosophes, de
divers dges, qui ont exprimé leurs opinions sur le langage des enfants,
tels, Erasme, Montaigne, Milton, Locke, Fénelon, Kant, Stuart Mill.
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4. — Au xixesiécle, si on laisse de c6té les remarques de
Niccolo Tommaseo et les livres de Labisch, Eschricht et
Sigismund ¥, il faut constater que Cest I'école francaise qui
s’intéressa beaucoup au probléme de lacquisition du lan-
gage, et qui eut une grande influence. Cette époque, en
général, est caractérisée par lidée de la spontanéité du
développement linguistique chez les enfants, et par la
conviction qu’il existe une analogie compléte entre I'acqui
sition du langage et Porigine du langage. Les premiers
ouvrages intéressants dans ce sens sontlelivre de Lemoine
et I'article de M. Bouchité : De la spontanéité du développement
sensible intelligent dans les enfants nouveau-nés. Mais la part la
plus brillante appartient a la Revue philosophique, dont le
premier article du premier numéro, écrit par H. Taine,
fut consacré i ce probleme ; en 1878 (numéro du
1" novembre) on a suggéré des observations de ce genre
dans un petit article trés intéressant, et depuis on n’a pas
cessé de suivre le développement des études sur les enfants.

5. — L’influence del’article de H. Taine a été trés consi-
dérable ; il a été traduit en anglais, en hollandais et en
allemand. Cet article tres suggestif a provoqué toute une
littérature sur le langage enfantin ; la traduction anglaise a
été suivie par les observations de Ch. Darwin dans le
Mind, en 1877, et la méme année furent publiées les notes
de Holden. Tout ceci encouragea la publication des Obser-
vations et réflexions de M. E. Egger. « D’autres travaux, dit-
il, m’ont longtemps détourné de publier ce Mémoire. Je
m’y décide aujourd’hui en voyant combien le sujet que J’y
traite semble de plus en plus 4 Pordre du jour parmi les
philosophes », et il cite les articles de H. Taine, de

1. Ils continuent la tradition de Rousseau.
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Ch. Darwin et de Pollock et 'ouvrage de Perez : Les trois
premiéres années de Penfance *. Ces études ont trouvé un
écho surtout en Allemagne ; ainsi elles provoquérent
des observations et interprétations, quelquefois plus posi-
tives, de Vierordt, Lindner, Preyer, Sikorsky, Schultze,
Compayré, Romanes. Tous ces observateurs traitaient dans
le méme esprit le probléeme de la formation du sens des
mots et croyaient que le développement logique précede
celui du langage 2.

Au point de vue psychologique, les adhérents de cette
¢école tiennent aux déductions de Steinthal, lancées dans
son Einleitung in die Psychologie und Sprachwissenschaft, et
développées dans son livre sur lorigine du langage. Sans
se rallier trop a lidée de Steinthal sur le langage et la
psychologie ethnique 3, tous ces observateurs en général
approuvent I'idée que nous avons rencontrée chez Rous-
seau : enfant est le « créateur » de sa langue.

6. — Clest en Amérique qu’on a continué, vers la fin du
xIxe siecle, les érudes de ce genre, d’un intérét plus général,
traitant de tous les problémes de U'enfance qui intéressent
la psychologie. Elles ont été poursuivies avec une méthode
positive, se basant sur des observations plus complétes et
sans opinions préconcues. Je noterai quelques livres seule-
ment qui seront toujours utiles pour les observateurs du
langage enfantin. Ainsi, le livre de M. 'W. Shinn : Notes of
the development of a child, estriche en observations précieuses,
aussi bien que 'ouvrage de K. Moore. Cependant, la plus
grande influence sur beaucoup d’observateurs a été exercée

1. Egger, Observations, etc., 1887, p. 9.

2. ldelberger, Hauptprobleme, etc., p. 14-15.

3. « Die Sprache ist das Erzeugnis des Gemeingeistes, sein Selbst-
bewusstsein. » Steinthal, Einleitung. etc., p. 387.
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par le livre de J. M. Baldwin, dont les interprétations
originales sont trés suggestives. Clest dans ce livre que
lidée évolutionniste a été exprimée nettement pour la
premiére fois; le processus de limitation, trés important
pour Pacquisition du langage, y est étudié dans une analyse
trés approfondie. « Cest une intuition vraiment géniale,
dit M. Marillier dans sa préface, qui lui a fait saisir dans le
phénomeéne psychologique de I'imitation le type aclevé de
la réaction sensori-motrice qui, mieux que toute autre,
pouvait expliquer les premiéres phases du développemunt
mental *. » L’imitation ainsi congue explique trés simple-
ment la loi d’habitude et d’accommodation.

De lautre coté, surtout en Allemagne, les études du
langage enfantin devenaient de plus en plus nombreuses et
toujours plus positives.

7. — En Allemagne, vers le commencement du xx¢si¢cle,
il v avait deux courants nettement opposés quoiqu’ils
combattissent ensemble lesidées de I'ancienne école sur la
formation du sens dans les premiers mots chez les enfants
(v. chapitre vu), tous deux plus ou moins influencés par
Waundt 2. Le point principal de <ces discussions a été
représenté par le probléme essentiel de I'acquisition du
langage : la spontanéité du langage chez les enfants 5.
Ament, Mauthner et Franke considérent, en général, que
les raisons du développement linguistique se trouvent dans
Ienfant lui-méme et dans U'entourage, c’est-a-dire que la
faculté du langage est innée, qu'elle n’est qu’un instinct,
développé et organisé par l¢ processus de I'imitation. Au

1. J.-M. Baldwin, Le diveloppement mental chey Uenfan! et duns la race,
éd. francaise. préface, p. IX-X.

2. Idelberger, op. cit.. p. 15.
3. O. Wahnelt, op. cif., p. 20.
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contraire, la théorie de l'influence de I'entourage et de
Iimitation est représentée par Wundt, Paul, Preyer,
Otruszewski, Meumann, professeur de philosophie a Zurich,
qui a eu, avec Wundt, la plus grande influence sur les
observateurs du langage enfantin en Allemagne. La thése de
Idelberger surtout a été inspirée par les idées de Meumann.
Enfin, dans cette seconde école, louvrage de M. et
Mme Stern, Die Kindersprache, doit étre considéré comme
le meilleur livre sur le langage enfantin.

Une autre question aussi a divisé ces deux écoles, et elle
tient au probléme des dialectes des divers iges (« Alters-
mundarten * »).

Les livres"'de Wundt, Meumann, Idelberger et Stern
représentent la phase définitive des érudes sur le langage des
enfants, surtout au point de vue psychologique. Je ne veux
aucunement contester 4 M. Meringer, que tous ces
ouvrages aient contribué beaucoup 4 combattre le roman-
tique dans les études de ce genre *. Pourtant il faut bien
remarquer aussi toute l'importance de 'école moderne fran-
caise dans ce sens.

8. — Sans se préoccuper de tirer des conclusions utiles
pour la pédagogie, les observateurs de Pécole francaise
moderne restent sur le domaine linguistique, et ne voient
dans le langage enfantin que les faits linguistiques tels quels
et une cause trés importante de I'évolution des langues.
A ce point de vue, les probléemes furent posés par I'école
francaise. Dans ce sens les observations de M. Grammont
sont trés « importantes et au point de vue linguistique et
au point de vue psychologique > ». Le cas de la fillette
observée par lui a démontré mieux que toutes les déduc-

1. Cf. O, Wahnelt, Kindersprache und Altersmundarten, p. 9 et sv.
2. B.S. L., v. XVI, p. Ixvy.
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tions que le langage est une faculté acquise, n’ayant
rien a faire avec la théorie de 'hérédité *.

Certe école montre toujours un intérét plus vif pour les
érudes de ce genre, etil faut a ce propos faire ressortir
toute 'importance des remarques de M. Meillet, dans les
comptes rendus sur les ouvrages de M. et M™ Stern et de
M. Meringer (B. S. L., t. XVI); trés suggestives, elles ont
provoqué de nouvelles études de ce genre. Les Notes sur le
langage dun enfant, de M. Bloch, sont trés instructives pour
Pétude de Pacquisition du systéme phonétique et pour la
formation de représentations psychiques de sons, aussi bien
que Particle de M. Barbelent Sur lapparition d'un son nou-
veay dans le langage enfantin. La thése de M. Ronjar,
qui a pour objet spécial le probléeme du bilinguisme, est
un livre trés utile, qui nous offre beaucoup de faits
intéressant le probléme de lacquisition du langage en
général. .

I1 faut mentionner encore les recherches originales et trés
intéressantes de M. A, Lemaitre sur le langage intérieur chez
les enfants, et aussi les articles de M. Barat et de
M. Delacroix, dans la Revue philosophique.

9. — Toutes les études de ce genre concernent un
nombre extrémement petit de langues connues, et la
plupart du temps se rapportent a I'allemand, au francais ou
a Panglais. Cependant, toutes les langues n’ont pas la méme
structure, et il est tout a fait naturel d’y supposer des
différences non seulement dans le développement du lan-
gage, mais surtout dans la formation des rapports associa-
tifs de morphologie et de syntaxe. D'autre part, un tel
rapprochement de langues différentes nous permettra un

1. Cf. §23.
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jour de faire des généralisations fondées sur la méthode
positive, et par la de poserune théorie générale de Pacquisi-
tion du langage. On ne peut pas douter de 'importance de ce
fait. Il y aune foule de questions qui s’y associent. Est-cequ’il
y a des conditions dans lesquelles les enfants apprennent
plus facilement et plus vite a « parler » ? Ceci tient plutét
ala différence sociale des sujets observés. Quel est le grou-
pement de catégories de mots et quelle est la différence
entre les langues analytiques, synthétiques et monosyl-
labiques, au point de vue de lacquisition du mécanisme
linguistique ? Ceci tient plutdt a la diffiérence du processus
psychologique de 'imitation, qu’a la difiérence de « stratifi-
cation » des images verbales dans les fibres du sujet parlant.
Clest encore M. Meillet qui a indiqué le premier 'impor-
tance et la nécessité d'observer a ce point de vue les langues
de diverses classes sociales et surtout de différentes struc-
tures. « En effer, dit-il, parlant du livie de M. et
Mme Stern, de nouvelles observations sont nécessaires a tous
égards. D’abord, on n’en posséde encore que pour trés peu
de langues ; il faudrait examiner comment se fait Pacquisi-
tion du langage chez les enfants parlant des langues de

structures trés diverses ' »

10. — C’est donc ce qui m’a encouragé 4 poursuivre les
observations et a rédiger des notes sur les premiéres
époques du développement de la langue serbe chez mon fils
Douchan-Désiré. La langue serbe, dont le caractére syn-
thétque n'est que simplifié, est peut-étre moins intéres-
sante & observer que n'aurait été une langue agglutinante
ou monosyllabique ; ces derniéres devraient présenter des
différences plus importantes vis-a-vis des autres langues

. B.S L., t. XVI, Ixvy.
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indo-européennes. Pourtant une étude sur ’acquisition de
la langue serbe peut étre utile 2 un certain point de vue,
surtout parce qu’il n'existe presque pas d’autres observa-
tions concernant les langues slaves. Sans doute, on
peut citer, par exemple, les remarques trés utiles de
M. Ottuszewski sur un enfant polonais et les publiications
de M. Gheorgov sur le développementde expression verbale
de la conscience du « moi » chez sesdeux fils, Bulgares, etsar
le développement grammatical du langage enfantin. Mais la
langue bulgare, qui est pourtant un des idiomes slaves, a
complétement changé de structure grammaticale etasubiune
influence énorme des parlers romans de la péninsule balka-
nique. Ainsi ces observations ne nous présentent pas du
tout un intérét spécial dans ce sens, de sorte que I'étude de
M. Ottuszewski et les notes de M. Baudouin de Courtenay
restent presque isolées. Or, il est toujours possible qu'une
étude du serbe a ce point de vue soit utile. Toutefois, il
ne faut pas demander trop d’une telle érude. Son bur prin-
cipal devrait étre de vérifier les résultats déja connus pour
les langues analytiques quand il s’agit des faits généraux, et
de faire ressortir les différences dans l'acquisition du lan-
gage au point de vue psychologique entre des langues dont
la structure n’est pas pareille.

11. — Les circonstances par lesquelles fut conditionné
le développement linguistique de notre sujet parlant ne
sont pas trés compliquées. Cest sa mere qui lui a donné
tous les soins de préférence. Elle I'a nourri elle-méme et
s’est occupée presque toujours du bébé. Nous avons parlé a
I'enfant tous les deux, méme dans la premiére ¢poque, ce
qui Pamusait de plus en plus. Cependant, nous le verrons,
il y a une partie du vocabulaire qu'il doit évidemment a
SOl « tata », et une autre 3 sa « mama » ; ce fajt rient a
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cequeles « causeries » de sa mére et de moi constituent deux
« cercles excentriques » d’idées, n’ayant qu’une partie
commune. Jusqu’a'4ge de neuf mois, les autres personnes
n’ont aucune importance pour le développement du
langage de Douchan. Mais alors, au mois de juillet 1918,
Cest M. Popovitch, chef de I'Office scolaire serbe de Paris,
le parrain du petit, qui devient une personne trés impor-
tante pour lui. Depuis son quatorzieme mois le petit
entend un certain nombre de Francais, dont un, M. Miche-
lin, employé a la bibliothéque universitaire, provoque une
petite révolution dans le développement du langage de
Douchan, en causant avec lui tous les jours pendant et
apres les repas, et lui imposant de cette maniére le fran-
cais.

Les autres personnes sont beaucoup moins importantes.
Toutefois, il faut noter qu’il voit trés souvent un de mes
fréres, qui lui apporte toujours des « jouets », et le frére
de M= Pavlovitch, éléve au lycée, qui cause et joue avec
le petit tout le temps dés qu’il a « sortie ». Enfin, la famille
ol habite mon frére est bien connue par le petit, et égale-
ment la femme de ménage.

Toutes ces personnes de langue francaise parlent la
langue normale, avec une tendance vers les voyelles
fermées, excepté la femme de ménage. La langue serbe
entendue par lenfant est également la langue littéraire
normale, mais il faut remarquer que mes voyelles sont plus
fermées, et que la prononciation de son oncle Rista est
assez négligée, avec des voyelles bréves et réduites.

12. — La méthode d’observation que j’ai poursuivie ne
me permettait pas de forcer le développement du langage du
petit, ni de lui « apprendre » les mots. Naturellement, j’ai
posé comme principe de parler et d’articuler distinctement
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autant que possible, d’éviter les formes de « 'Ammen-
sprache », pour m’assurersi l'acquisition du langage sera plus
précoce dans ces conditions que lorsqu’on favorise pendant
longtemps les formes d'imitation imparfaite. Clest le
moyen unique de bien préciser le processus d’imitation,
et de mesurer d'un coté les possibilités du perfectionne-
ment des mouvements articulatoires et de l'autre le rapport
entre les images auditives et verbales.

Au lieu de corriger directement les « imperfections »
d’imitation ou d’articulation du petit, on a préféré lui
faire entendre la forme correcte dans des phrases répétées.
Pourtant, quelquefois, on a fait une sorte d’expérience en
corrigeant les « fautes » et en insistantsurla forme correcte,
pour se rendre compte de 'attention, aperception, et imita-
tion directe (voulue).

Clest ainsi que les diverses questions du probléeme de
Pacquisition du langage se présentent devant nous sous
une forme plus claire et plus simple. Comme ce probléme
se réduit au probléme d’imitation, il faut écarter tout ce
qui complique ou entrave un processus normal.

13. — Quoique le probléme de l'acquisition du langage
paraisse assez simple dans 'ensemble, il est trés complexe
en réalité, et sa résolution dépend plutét de beaucoup de
problémes secondaires et de questions spéciales, I'imitation
en elle-méme étant un fait wés compliqué.

D’abord, il faut distinguer U'¢poque de 'emmagasinement
et I'époque de lactivité linguistique. La théorie de I'héré-
dité des caractéres acquis devrait étre justifiée ou corrigée
d’aprés les résultats des observations sur les enfants, et
surtout sur leur langage °.

1. Cf. Félix le Dantec, Evolution individuelle et hércdits. Paris, Alcan,
898. La théorie biochimique de I'hérédité. Revue philosophique, 899,
t. 47, p- 4577494
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Les observations sur I'acquisition du systéme phonétique
nous permettront de distinguer I'indépendance de la for-
mation des représentations phoniques et de Pactivité des
représentations motrices verbales. Un tel rapport doit étre
¢tudié également dans le processus d'idéation et d’abstric-
tion entre les images auditives et les images verbales qui
conduisent aux mots. Le méme dualisme se retrouve
encore dans la manitre de comprendre et de former la
« phrase ». Alasi nous voild devant le probleme fonda-
mental de la syntaxe générale, dont l'analyse et la résolu-
tion sont plus simples et moins compliquées pendant le
développement du langage enfantin.

Les questions de I'acquisition de Particulation sont aussi
multiples. Il faut déterminer les degrés dans le développe-
mentde Varticulation, et 2 ce point de vue il faut comparer
les différentes langues ; il y a toujours un intérét pour Ja
phonétique génerale 2 savoir s'il v a une constance qui
tienne aux conditions purement phonologiques.

Ensuite, il faut étudier comment les représentations des
choses arrivent a créer les représentations verbales; il faut
examiner le rapport entre les « choses » et les « mots ».
Mais les observations sur la formation des images verbales,
sur la base de la mécanique phonique ne sont pas moins
intéressantes (v. chapitre vir).

Le mécanisme des associations en général mérite une
grande attention ; la création des rapports syntagmatiques
entre les mots, et la formation des catégories grammaticales
deviennent d’autant plus importantes qu'elles précedent ou
accompaguent les faits sémantiques.

Enfin Pétude de Tactivité psychique des débuts de la
parole intérieure et celle de la conversation ont également
leur part dans I'observation sur le langage enfantin.
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14. — Dans une analyse de ce genre, il se présente une
grande difficulté, qui n’existe pas pour les observateurs qui
ont donné des notessurles faits phonétiques ou bien qui ont
¢rudié le développement du vocabulaire. Le développement
des sens, la vie des mots, lesfaits du vocabulaire en général,
se présentent devant nos veux parallelementau perfection-
nement du systéme phonétique et des mouvements articu-
latoires.

Evidemment, il y.a toujours un fait incontestable, c’est
que ['enfant posséde, sans imitation, la voix, cest-a-dire
le moyen qui servira de base au développement articula-
toire. « Il produit ainsi, dit Ebbinghaus, une grande
quantité de sons et de combinaisons de sons les plus
divers... En les produisant, il les entend, et lorsque le son
et la sensation de parler se sont associés d’une maniére
assez ferme, il est amené... 4 produire de nouveaux sons par
le fait méme d’en entendre * ». Dong, [a voix est antéricure
2 tous les autres phénomeénes de la langue. Cest pourquoi
je me suis décidé a consacrer un chapitre a ce développe-
ment préliminaire du langage, et aussi 4 étudier le perfec-
tionnement de 'articulation avant de passer aux faits du
vocabulaire et 4 'histoire du groupement des associations.

15. — 1l v a encore une chose qui donne une valeur
exceptionnelle aux faits phonétiques du langage du
petit Douchan. Cet enfant, dont le développement a ¢té
précoce, possede déja son petit systeme phondtique depuis
son dix-neuvieme mois, — ¢pogque i laquelle quelquetols les
enfants tardifs commencent a peine a parler. La premicere
période de son développement linguistique, en gros, est
achevée, — et il ne sera question que de le perfectionner

1. Ebbinghaus, Précis de paychologie. Paris, Alean, 1912, p. 184,
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ensuite, en méme temps qu'on assistera a la formation
définitive des catégories grammaticales.

C’est pourquoi je me suis résolu a publier ces observa-
tions, comme la premiére partie d'une éwude plus vaste que
j’ai U'intentionde consacrer 4 cette monographie : « Histoire
du langage individuel de mon fils » ; ce travail comprendra,
je I'espére, le développement et toutes les péripéties d’'un
langage individuel, en tenant compte de toutes les influences
du miliea : famille, école, société en général. Je suis trés
loin de considérer une telle étude dans le sens des péda-
gogues allemands de 'école de Otto *; en repoussant I'idée
de la spontanéit¢ du langage enfantin, il faut repousser
aussi I'idée de I'évolution spontanée du langage des enfants
(« Altersmundarten »). Pourtant, cette étude ne doit pas
étre moins intéressante, parce qu’elle est considérée comme
une évolution conditionnée. Les rapports imitatifs, les in-
fluences du milieu, la formation de lindividualit¢ linguis-
tique, voila les points qui m’intéressent : analyse positive
des faits linguistiques dans un sujet parlant.

1. L’analyse des idées de Otto et de ses adversaires se trouve dans
le livre de M. Oskar Wahnelt, Kindersprache und Altersmundarten.
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{LE DEVELOPPEMENT GENERAL

CHAPITRE I

PREMIERE EPOQUE

Voix réflexe. — Emmagasinement.

16. — Chez mon fils Douchan, né le 13 octobre 1917,
je constate depuis le premier jour une activité des organes
vocaux qui restera pendant quelque temps purement
réflexe. 1l est assez calme et ne pleure ni ne crie que quand

il a faim. Il dort tranquillement, et comme on le tient
trés propre, ce premier langage rétlexe de besoins corporels
perd de son importance. En revanche, bientét I'enfant
commence i percevoir sa voix; il produit Iémission de
voix « en jouant de ses organes vocaux », d’aprés I'expres-
sion d’Ebbinghaus ¥, comme il le fait avec ses bras. Seule-
ment je tiens a distinguer cette activité des premiéres
expressions provenant d’une indisposition corporelle.

17. — Cette espéce de premier langage améne lenfant
A produire une quantité de sons et de bruits. La plupart du
temps ce sont des sons dont le timbre est difficile a déter-
miner. On y rencontre des bruits les plus divers. En par-
lant de ses enfants, M. Meringer dit: « Die Kinder zeigten
aber im Lallen einen viel grosseren Schatz an Lauten, als
das heutige Verkehrsdeutsch har, eine Fulle von Zischlau-~

1, Ebbinghaus, op. cit., p. 134.
2. Meringer, op. cit., p. 146.
M. Paviovircd, — Le langage enfantin, 2
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ten, wie sie die slavischen Sprachen haben, mullierte Laute
und nasalierte, wie sie den romanischen Sprachen eigen
sind 2. » Cependant je crois étre autorisé 2 dire qu'on y
trouve non sculement des éléments propres aux diverses
langues indo-européennes, mais encore d’autres, ceux qu’on
trouve dans des langages des peuples primitifs et surtout les
groupes trés « difficiles® ».

18. — Ces éléments phoniques, per¢us au commence-
ment du développement de I'enfant, ne sont pas des sons
proprement dits. Ce sont des articulations fortuites et éphé-
méres ou des rudiments de sons.

M. Meringer ne percoit qu'au troisiéme mois les arti-
culations différentes du cri, et spécialement I'r et les guttu-
rales. Clest ainsi qu’il remarque une émission de voix avec
articulation, notées grli-grli-guch ?. Par contre, M. Ronjat
note le premier gazouillement, le Krdben, au moinsala fin
du second mois 3, ce qui correspond a pea prés a Iobser-
vation de M. Stern. Les premiers sons enregistrés par
M. Ronjat font le groupe k. Quoique pour une époque
postérieure, H. Taine remarque aussi des sons pareils dans
le groupe kraaau. Je note également pendant le deuxiéme
mois des articulations trés proches des consonnes k/g ou 7;
mais je ne peux aucunement affirmer que ce soient nos
consonnes ordinaires, quoiqu’il soit trés facile de les assi-
miler au point de vue acoustique. Je note une consonne
sourde ou sonore purement laryngale comme la sourde
ou la sonore v laryngale et accompagnée ordinairement
d’une aspiration. Quant a I'élément r, je peux affirmer que

-

jéprouve également un effet acoustique pareil & celui de

1. Cf. nga, ngr. Idclberger, op. cit., 63.
2. Meringer, .dus dem Leben der Sprache, pp. 233, 216,
5. Ronjut, op. cit., p. 40.
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Ur ; mais il est produit seulement par une trés faible vibra-
tion du coté de la luette.

Toutefois on peut conclure que cest un fait général que
Papparition de ces éléments pendant les premiers mois ;
ordinairement ils disparaissent bientét pour ne reparaitre
que beaucoup plus tard dans Uimitation *. C'est un fait
constaté également par Tapolet, Meumann et Meringer *.

Il faut expliquer ces deux remarques.

D’abord, il faut chercher Porigine de la phonation dans
sa source, dans son organe fondamental, le larynx. L’ar-
ticulation laryngale, la plus simple et la plus primitive de
toutes, doit étre considérée comme spontanée ; cette pho-
nation laryngale, donc, a lair d’étre plus constante, 2 la
différence des autres conditionnées par la position de divers
organes articulatoires, dont l'action coordonnée suppose
déja une activité imitative.

Ensuite, comme nous le verrons plus tard, il est tout a
fait naturel de supposer la disparition de ces phonémes
spontanés 4 ’époque d'imitation, parce qu'ils sont les plus
difficiles A imiter.

Les autres éléments, depuis le commencement, sont
éphémeres, il n’y a aucun doute. s sont forruits, et on ne
peut pas en faire la description.

19. — 1l est également impossible de déterminer le
timbre des éléments vocaliques. Toutefois je note une
inflexion de voix qui domine, cest celle qui représente
toute une gamme de rudiments vocaliques; 4 la différence
des diphtongues er triphtongues on peut la nommer

. V. §35.

2. Tapolet, Dic Sprache des Kindes, Basel, 1907, p. 102 ; Meumanu,
Die Kindersprache, p. 216 ; Meringer, dus dem Leben der Sprache,
p- 216.
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« polyphtongue ». Ce caractére est déterminé par une
gradation dans la position des organes vocaux et spéciale-
ment de Pouverture de la bouche ; le point de départ est
la position d’une voyelle trés réduite fermée, pour aboutir
i une voyelle trés ouverte de timbre voisin de (4) : wuodeia.
Le moment final étant le plus important au point de vue
de D'intensité de la voix, de la durée® et du ton?, c’est lui
qui est le mieux pergu par I'enfant et il deviendra la base

du cri intentionnel .

20. — Vers la fin de la deuxiéme semaine, lenfant
tourne sa téte vers moi ou vers sa mere qui lui parle. Il
entend également sa voix. Les sons gutturaux accom-
pagnent la joie, précédés d’une voyelle ouverte de timbre
d. Au contraire, linflexion de voix qui finit par la voyelle
pleine, longue et ouverte, sert pour exprimer le mécon-
tentement. Le premier élément persistera pendant de longs
mois; le second devient une série de nuances, de cris,
d’aprés le ton et intensité, mais toujours a timbre 4,
accompagné de divers sons accessoires.

Ce cri, d'origine réflexe et spontanée, représente une
espéce de sélection entre beaucoup d'autres éléments pho-
niques, mais qui, la plupart du temps, ont un caractére
éphémere. Clest donc l'intensité de la voix qui a contribué
a Pimportance de cet élément.

La nature de ce cri est toujours la méme au fond, et
Cest sculement pour une ¢poque ultérieure qu’il faut

1. Tous les éléments qui précédent la vovelle ouverte peuvent étre
considérés comme une introduction de la voyelle principale et leur
durée €gale a peine celle de I'é¢lément final,

2. Lintervalle entre U'él¢ment initial et final est une sixte ; Peffet,
acoustique de la note si est aussi important que la durée.
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admettre la différenciation du éri émotionné et du cri
purement réflexe *.

21. — Quoique monotone au fond, I'émission de la
voix est toujours variée au point de vue de Uintensité et
de la nature du ton.

D’abord, on remarque les différences d’intensité. D’aprés
le besoin corporel, plus le cri est répété plus il devient
fort et les intervalles moins grands. Clest le méme cas
pour le cri de joie.

Ensuite, je note qu’il y a une différence assez remar-
quable entre le cri et I'émission de voix joyense. Le pre-
mier est trés ouvert et continu ; la seconde est grave mais
saccadée, commencant et finissant par des éléments voca-
liques et comprenant des bruits laryngaux. Elle est du
type : %ivhi, surtout quand on samuse avec le’ petit, déja au
deuxi¢me mois.

Les autres éléments phoniques sont accessoires et éphé-
méres. Donc, si on ne peut pas parler du sens pour un
enfant de quelques semaines, on peut prétendre qu’une
valeur spécifique s’établit pour celles des expressions pho-
niques qui ont trait & deux nuances rudimentaires de la
vie psychique en germe.

22. — Clest ainsi qu'on remarque le premier germe de
I’¢lément psychologique du langage. A force d’entendre les
mémes expressions de tendresse, Douchan finit par les
comprendre, parait-il, d¢ja pendant le deuxiéme mois. Au
troisiéme moisiln’y a pas de doute. Au milieu du troisicme
mois (2 janvier 1918) je note une voyelle grave précédée
d’un claquement glottal, “g-"¢ ce qui représente des éléments
évidemment empruntés 3 Pexpression de joie #vhi. Done,

1. Féré, Le langage réflexe (Revue philosophiue, 1896, p. 39 et suiv.).
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méme au commencement du développement, on constate
Papparition d’éléments nouveaux créés sur la base des élé-
ments existant antérieurement. Cette expression “g pro-
longée et répétée est évidemment une espéce de réponse
lorsqu’on s’amuse avec le petit en lPexcitant. De plus,
quelques jours plus tard ce signe phonique recoit une
valeur active : dés que je cesse de Pattaquer, il m’exhorte
avec son g répété jusqua ce que je recommence. Je note
encore un & ouvert et prolongé comme signe de contente-
ment, le 2 janvier 1918 ; ayant laiss¢ tomber sa « sucette »
hygiénique, le petit continua 4 remuer les lévres, je m’en
apercus, et aprés avoir ramassé sa sucette hygiénique, je la
lui montrai, et alors j’entendis son @ de contentement.

On peut tirer de 13 tois conclusions.

D’abord, Pattention est éveillée déja 2 cette époque.
Cette attention spontanée devient le moteur * du méca-
nisme linguistique, représentant une espéce de force créa-
trice. En méme temps, les impressions acoustiques arrivent
a fonder une petite faculté de mémoire, d’ailleurs trés
taible au point de vue de T'intensité ; pourtant Penfant dis-
tingue déja sa mére et moi, et je remarque qu’il nous suit
des yeux. Dong, déji si tét je note les deux éléments essen-
tiels pour le développement linguistique.

Ensuite, il est évident que c’est Iintérér personnel qui
évoque lattention et favorise le développement de la faculté
de mémoire. '

Par conséquent il faut remarquer que les premiers élé-
ments du langage enfantin sont dus a I'état émotionné, et
que seulement plus tard, mais bientot, les rudiments de [a
conscience et de la volonté entreront en action.

1. Larticle Le mécanisme de P'attention, de T. Ribot (Rezue Philoso-
phigue, 1837, t. XXIV, p. 378-39.4) est trés intéressant pour Pétude de
‘attention spontanée.
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23. — Ces deux éléments, attention et mémoire, cons-
tituent les conditions dont 'effet est Pemmagasinement des
représentations psychiques des sens et des images verbales
en général. Jai dit déji que Douchan percevait méme trés
tét la voix de sa meére et la mienne. Il ne veut pas rester 4
la chambre dans Pobscurité et it se met & pleurer jusqu'a
ce quon donne de la lumiére ; il a déja Thabitude d’avoir
toujours la sucette hygi¢nique dans la bouche, et il fai
une grimace, prét a pleurer, dés qu’il 'a laissée tomber ;
également il aime qu'on lui parle, et ses yeux déja tra-
hissent de premiers reflets plus ou moins fugitifs de cons-
cience.

La plupart des observateurs du langage enfantin ne
donnent aucun renscignement sur le fait de 'emmagasine-
ment chez les enfants. Mais il ne faut pas oublier que
M. Grammont nous communique le cas trés intéressant
d’une fillette francaise qui a eu une nourrice italienne, et
qui prononce « tout i litalicnne ». « Cela nous a paru, dit
M. Grammont, d’autant plus remarquable que lorsqu’elle
a commencé & parler 15 mois] sa nourrice était partie
depuis un mois*. » Donc cette petite avait emmagasiné
P « accent italien » jusqu’a 'dge de quatorze mois, etavant
de pouvoir reproduire la parole. A ce point de vue il est
intéressant de citer encore le cas du petit Louis, dont la
mére ne parle devant lui qu’en allemand et son pére qu'en
francais; « pendant la premiére année de sa vie, dit
M. Ronjat, Louis a entendu beaucoup plus d’allemand que
de francais* ». Toutefois cette différence ne porte que sur
le vocabulaire ; avant de parler, enfant avait emmagasiné
les éiéments des deux systémes phonétiques, quoique lal-
lemand ait été plus stabilisé au commencement.

1. Grammont, op. cit., 74.
2. Ronjat, op, cit., p. 7.
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Mes observations cependant n’apportent qu'un détail
concernant les premiers germes de 'emmagasinement.

24. — DL’époque d'emmagasinement ne représente pas
simplement un état passif de I'esprit. Au contraire, les élé-
ments entrés dans la conscience, 3 un certain degré d’in-
tensité, réagissent de maniére a révéler la faculté de com-
prendre comme un fait antérieur 4 la reproduction.

Au mois de janvier 1918, i I"igede trois mois, Douchan
tourne la téte avec un petit sourire 2 entendre son nom.
Il a pris déja P'habitude d’entendre et de reconnaitre certains
groupes de syllabes trés souvent répétés. A I'dge de quatre
mois, je note qu’il tourne la téte vers sa mére quand je lui
dis di je mama ? « ol est maman? » A ce propos il faut
remarquer que cette expression « dije » sera une des
premiéres que le petit arrivera 4 imiter. Au mois de février
1918 il crie en riant dés que je lui dis ma-ma. Bientdt on
remarque qu’il comprend le mot fata « papa », aussi bien
que « bébé », qui pour lui signifie son image dansle grand
miroir, et quelques jours plus tard il tend ses petites mains
vers I'image pour l'attraper. Tous ces mots furent le plus
souvent répétés.

25. — Le fait que Ienfant réagit aux mots entendus le
plus souvent devient donc régulier. Ainsi, enfant posséde
quelques images acoustiques avant de pouvoir imiter. Ce
fait confirme la remarque d’Ebbinghaus qu’il ne faut pas
considérer que 'enfant imite simplement les mots entendus
ainsi que leur emploi. Mais Ebbinghaus a tort de générali-
ser lorsqu’il dit que I'enfant « ne peut acquérir que I'imi-
tation des mots de la langue, mais non leur signification * ».
En réalité cest ce qui arrive le plus souvent; mais en

1. Ebbinghaus, op. cit., p. 184,



VOIX REFLEXE. — EMMAGASINEMENT 25

principe I'imitation est conditionnée par la simultanéité de
deux ou plusieurs images, c’est donc un fait psychique par
excellence, et il devrait étre antérieur 3 I'imitation du
corps du mot, comme je remarque chez le petit Douchan.

Cette imitation normale a lieu seulement lorsqu’on
observe que dans U'esprit de ’enfant surgissent en méme
temps 'image de l'objet désigné et 'image acoustique du
mot entendu, cest-a-dire le signifié et le signifiant. Cette
association est le fond de la compréhension, par conséquent
du langage méme.

26. — Pendant cette premiére époque, I'imitation est
arbitraire quand il s’agit des représentations des mouve-
ments articulatoires: les phonémes entendus font résonner
les représentations des éléments phoniques individuels
constituant le premier fond de la mémoire linguistique.
Mes notes confirment absolument cette théorie.

Jai remarqué déja que certaines consonnes étaient faciles
a distinguer parmi une multitude de bruits, comme les
labiales et les gutturales. On peut dire plutét que ce sont
des bruits dont I'effet ressemble plus ou moins a celui de
nos consonnes. Ainsi je note un bruit momentané dont
Ieffet acoustique est a peu prés celui de notre m sans ar-
ticulation nasale compléte, ou bien & avec une certaine
nasalisation. Ensuite, je note une consonne que je recon-
nais presque sans réserve pour un d trés sonore. Les él¢-
ments vocaliques 4 et 4 ouvert devenaient de plus en plus
importants. Je note donc, depuis le mois de janvier, des
combinaisons de ces éléments, évoqués évidemment par
les mots prononcés devant le petit.

27. — Pendant deux mois et demi ce ne sont que des
syllabes répétées. Je note da-da-da-da... ma-ma-ma-ma
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depuis le mois de janvier 1918. Da-da-da... 0’2 aucun
sens. Cependant depuis le commencement du mois de
février il me parait que le petit attache un sens, quoique
d’intensité minime, aux syllabes répétées ma-ma-ma *.

Les autres observateurs sont @’accord en général. Clest
donc un fait qui contredirait I'observation de M. Sikorsky*
que le langage des enfants est ordinairement monosylla-
bique. Chez Douchan les monosyllabes sont trés rares,
comme on le verra.

Depuis, pendant le sixiéme mois, lactivité des repré-
sentations phoniques devient trés vive. La répétition des
syllabes continue toujours ; mais je note encore une espéce
de variation et permutation des éléments déji connus. Par
exemple, bg-ba, avec un b trés sonore et a prononcé avec
la tension des muscles, wb-ba, ma-nita, ab-wa, b-wa, ad-do-
da-da, dadadada, a-da.

Un autre signe, une sorte de claguement accompagné
d’une explosion des cordes vocales avec le timbre d’une
semi-voyelle 4, sert 4 attirer notre attention, comme un
appel : “p¢ /

Une explosion de voix entre les deux lévres accompagnée
dun roulement du c6té de la luette, d'une intensité
moyenne, indique la bonne disposition et le sentiment de
bien-étre corporel. Clest donc une exclamation.

Ces imitations, imparfaites au début, ne reposent que
sur les sensations kinesthétiques acquises pendant les pre-
miéres semaines, comme nous ’avons vu.

28. — Cependant I'imitation, fondéc sur la présence
simultanée de la représentation auditive et de la représen-

1. Stern, op. cit.. pp. 15, 82, 83.
2. Du d¢veloppement du langage chez les enfants (Archices de Nen-
rologte, 1883, XI, 1884, 1, 111).
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tation du mouvement des organes vocaux, devient dans
une certaine mesure intelligible pour lenfant. A force
d’entendre toujours des mots de deux syllabes, surtout
mama, tata, bebé, Uenfant finit par introduire une certaine
régularité dans ses représentations kinesthétiques, et pro-
noncer des groupes de deux syllabes. Je considére ce fait
comme la premiére trace de la formation du corps du mot
et du « sentiment du mot »: les premiers mots sont
concus comme des syllabes redoublées.

Ainsi, le 22 mars 1918, je note da-da répété comme
groupe de syllabes pendant quelques minutes, et plusieurs
fois le méme jour ; la premiére syllabe de chaque groupe
est caractérisée par la longueur et [Paccent descendant.
Comme variante je note d"a-d"a, avec d accompagné dun
élément nasalisé. Evidemment, 'enfant cherche 4 imiter
le mot « tata » que sa maman s’obstine 4 lui apprendre.
Ensuite, vers le 22 mars 1918, je note dans ce groupe
phonique Pocclusive dentale sourde mais douce comme le
t allemand : fata, et deux jours aprés lenfant réussit a
articuler locclusive dentale forte : ta-ia, avec un ¢ trés
avancé, qui correspond a P'interdentale.

Le 23 mars 1918, U'enfant imite notre mot « bébé »,
mais toujours sur la base de sa voyelle ouverte: ba-ba. Le
lendemain il répete de la méme maniére, mais comme
nous le corrigeons, il sarréte; faut-il en conclure qu’il se
rende compte d’une incohérence des éléments phoniques bé
et ba? Aprés midi on lui dit le méme mot; cependant il
n’imite pas, et se contente de montrer le grand miroir en
riant. Mais quelques jours plus tard on Pentend repéter
spontanément baba, bébé, presque alternativement ; ensuite
la deuxieme forme est fixée.
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29. — Au sixiéme mois Douchan a, sans doute, une
certaine notion du fait de parler. Il remarque que nos
mouvements des lévres, etc. sont dans un certain rapport
avec ses perceptions acoustiques et avec la phonation. Ceci
devient important pour la conscience a peine éveillée de
lenfant.

1l a remarqué que je lui donnais sa sucette hygiénique
dés qu'il la laissait tomber. Or, le 19 mars 1919, j’entends
un claquement d’ouverture de la bouche et je me retourne;
je ne vois pas de sucette hygiénique dans sa bouche, et je
la lui donne. Le lendemain, a midi, jentends le méme
claquement, je devine et je ne me trompe pas, c’est le
signe pour la sucette hygiénique. Je me mets en garde.
Apres quatre minutes et demie, le méme signe de nouveau.
Je ramasse Pobjet et le donne au bébé sans rien dire ; mais
cette fois-ci il me regarde avec un doux sourire, il est
content de ce que je comprends son signe, quoique cela
soit chez lui plutét mécanique. Le 22 et le 23 du méme
mois ce signe se répete, et je ne doute pas de sa significa-
tion.

En dehors de ce besoin de se faire comprendre, I'enfant
parle « pour parler » : je remarque beaucoup de combinai-
sons syllabiques, la plupart du temps composées d’éléments
déja fixés dansla mémoire, mais encore d’autres, éphémeres.

30. — Pendant le septiéme mois on ne remarque pas
d’¢léments nouveaux. Toutefois le progrés est considérable
dans la compréhension. Sa maman, qui est avec le petit &
Pons, lui parle beaucoup, et surtout de son tafa. Elle
remarque, dans une lettre du 30 avril, que le petit révait,
et qu’en souriant il pronon¢a le mot ta-la.

A ce moment encore, les mots dont dispose le petit sont
liés a une valeur de sentiment. Sa mere écrit : « Dés qu’il
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est bien disposé et dés qu’il n’a pas faim, le petit babille
ta-ta, da-da, ba-ba ; mais dés qu’il se fiche ou bien deés
quiil a peur de tomber de sa voiture, il dit ma-ma, etil
prononce le méme mot quand il a faim et quelquefois la
nuit. » Le méme jour, M= Pavlovitch croit avoir remar-
qué que le petit a prononcé ajde allons! « mais trés vite »,
cela n’est qu'un groupe phonique emmagasiné antérieure-
ment, a Paris, parce que je disais tris souvent « hajde »,
surtout quand on se préparait pour sortir ou bien pour
porter le petit 2 la cave de la Sorbonne pendant le bom-
bardement par avions.

Le petit est bon causeur et s’ennuie quand on ne lui
parle pas. Sa conscience s’enrichit de quelques ¢léments qui
Iintéressent. Les impressions auditives sont les plus im-
portantes pour lui. Le 8 avril, Douchan entend un
chien aboyer ; le lendemain, il entend encore le chien et
regarde sa maman comme pour demander une explication ;
le 11 avril, dés que le chien qui aboyait s’est tu, il pousse
un soupir comme pour dire: « Enfin! c'est fini ! » On lui
dit que c’est « Rosette ». Alors le petit ne manque pas de
lier ces éléments : I'aboiement, la chienne et le groupe pho-
nique « Rosette » ; bientdt il reproduit ce mot é, en
entendant I'aboiement. Il remarque son hochet, plutét par
I'image auditive, et il le nomme “ge / "y !

Toutefois I'attention est de plus en plus éveillée par les
sensations visuelles. Les oiseaux et les lapins ne provoquent
que des sensations de vue et passagéres. Mais des qu'il
s'agit des sensations coordonnées de divers sens, le petit
marque plus d’intérét, comme nous I'avons vu plus haut;
comme sa mére écrit devant lui il remarque l'action d’écrire,
touche le papier, le chiffonne gquelquefois, et nous verrons
quelques mois plus tard que cet élément deviendra un
des plus importants de sa conscience.
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En général, enfant fait preuve i ce moment d’une imi-
tation plus facile, mécanique. Clest un fait trés important,
qui conditionne le développement postérieur et facilite
Pinterprétation de I'acquisition du systéme phonétique.



CHAPITRE 111
Deuxitme Eproque.

Activité linguistique.
L’acquisition du systéme phonétique. — Enrichissement
du vocabulaire. — Formation des catégories.

31. — Pendant le huiti¢éme mois, je remarque un progres
tres rapide. Il n’y a pas de doute que 'enfant comprend un
certain nombre de mots et d’expressions. Il reproduit un
petit vocabulaire avec les sens bien déterminés. Il dit avec
conscience mama, tata, bébé, baba (pour sa grand’méere). Je
crois avoir entendu, vers la fin de ce mois, le groupe
é-ma-ma, qui tient peut-étre 2 I'expression déja mentionnée
« di je mama ? » « ol est maman ? », pendant qu’il tour-
nait la téte vers sa maman ( v. la partie sur la phrase).

Dailleurs, c’est une époque & laquelle ordinairement on
remarque le passage plus ou moins évident de I'état latent
a Détat actif du petit contenu linguistique ; M. Ronjat dit
que la meére de Louis croit que « en disant mama il veut
Pappeler » ™.

En méme temps je me rends compte qu'une différence
se produit entre les éléments de la phonation et ceux
du vocabulaire, A c6té des « mots » déjd mentionnés, je
note toujoursles syllabes prononcées en s'amusant : da-da-
da..., b¥a-bva-ba, ba-ba-ba, erc.

"7 32. — Ce progrés coincide avec le développement géne-
ral de 'enfant. Depuis le 8¢ mois il peut se tenir assis dans

t. Ronjat, op. cit., p. 11,
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les coussins. Les mouvements des bras et des jambes sont
bien coordonnés. On remarque des grimaces. Il comprend
trés bien quand on s'amuse avec lui. Il « joue », en criant
et agitant les bras et les jambes. Il reconnait les personnes
de son entourage, et il leur « témoigne » de l'attachement.
Je note encore les diverses nuances de cri. Le cri d’indis-
position et de faim sert aussi comme cri d’indignation
quand on blime le petit ; le cri de joie devient plus impor-
tant avec des variations au point de vue du ton; enfin, je
note le cri d’impatience, mais c’est plutét le « cri» d’indis-
position « dégénéré ». Toutefois ces variations peuvent étre
souvent confondues *.

Ensuite, vers la fin du mois de juillet, le progrés est
encore remarquable, surtoutau point de vuetu vocabulaire.
Ce fait correspond a un progrés trés important au point de
vue général : Uenfant apprend 2 se tenir debout, il fait ses
premiers pas aprésavoir marché a « quatre pattes » pendant
un mois et demi. L'influence de M. Popovitch est décisive.

Le treizieme mois est encore important surtout au point
de vue du vocabulaire. Depuis le quatorziéme mois, enfant
entend parler francais, et vers la fin de ce mois il possede
déja quelgues éléments de cette langue.

Au seizieme mois il comprend tout dans les conversations
ordinaires, et il « cause ». Enfin, au vingtiéme mois je
note qu’il distingue tous les phoneémes de notre langue et
du francais, et les reproduit avec certaines impertections.

33. — Le fait le plus important pour le développement
précoce de I’enfant est intérét trés vif pour les objets et

1. M. Egger distingue également trois variétés de cri, chez son fils
Felix, alige de sept mois @ 1o cri de joie ; 20 cri d’impatience « quand
on le fatigue par des opérations de toilette plus ou moins génantes » ;
30 crt de peur « quand on parait le blamer ou le menacer » (0p. cit,

p.17).
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les petits événements qui constituent sa vie. Il aime les
jouets ; il se passionne pour les fleurs ; il court apreés le
chien et imite son way—way comme le mau du chat; depuis
son quatorziéme mois, la montre devient un objet pré-
cieux pour le petit; mais il témoigne surtout de ['atta-
chement pour les crayons, le papier, les livres, les cartes
postales et les images de toute espéce.

Ordinairement vers le neuvieme mois la plupart des
observateurs constatent un intérét toujours plus éveille.

Cependant, cet intérét, d’abord excité par nos démons-
trations, se développe, depuis le treiziéme mois, en une
faculté psychique autonome. Il est évident que cette faculté
provient d’une attention spontanée.

34, — Je marque encore de plus un progrés dans la
faculté d’attention et de mémoire.

Ainsi, Pattention est plus consciente. D'abord, Penfant
remarque toujours laboiement des chiens de la rue;
il entend aussi et suit avec attention le chant d’un coq
du voisinage ; il s’intéresse auson des cloches. Egalement,
il remarque les couleurs ; il distingue ses souliers jaunes,
ses bas bleus. Mais surtout, quand on lui parle, il commence
4 pous regarder dans les yeux et puis dans la bouche.
Ensuite, 'attention est toujours plus « persistante ». Pen-
dant le huitiéme mois, attention était encore « momen-
tanée » ; cependant, depuis le neuvieme mois, le petit
arrive a la fixer sur les objets ; ceci a rapporti la formation
des images verbales (cf. Idelberger, op. cit., p. 6-13).

La faculté de mémoire est en rapport étroit avec l'atten-
tion. Pendant longtemps Uenfant oublie instantanément ;
dés qu'il pleure en demandant quelque objet « proscrit »,
un couteau, un verre, du sucre, il suffit de lui montrer sa

balle, son chapeau, les kokof? « poules » ou bien les
M, Pavioviten. — Le langage enfantin, 3
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oiseaux, et il est tranquillisé, sourit aux nouveaux objets.
Plus tard, depuis le seiziéme mois, cette « opération »
pédagogique ne réussit quavec difficulté; le petit n’oublie
pas aussi facilement, et au lieu de lui montrer simplement
un obijet, il faut intéresser son activité; ordinairement je lui
demande de déposer lui-méme l'objet que j'évite de lui
arracher *, et ille fait toujours sans hésiter, il le fait « cou-
cher», « faire dodo», et alors le petit ajoute toujours lula.
En général, enfant retient de plus en plus facilement. Les
mots entendus au huitiéme mois, repétés tous les jours
plusieurs fois, par exemple : « papa » « promenade »,
« pape » « du pain », etc., sont retenus beaucoup plus
lentement que les mots entendus moins souvent depuis le
quinziéme mois ( v. la partie du vocabulaire).

35. — Les images auditives restent toujours les plus
importantes pour lesujet observé, Cependant, les sensations
visuelles contribuent de plus en plus 4 enrichir la conscience,
et par 1a le contenu linguistique. Depuis son treizieme
mois, le petit manifeste une certaine activité d’association
entre les images auditives et visuclles. 1l se représente le
koko chantant, en méme temps qu'il entend son chant.
La transposition est régulicre. Dés qu'il entend le bruit
caractéristique, lenfant dit ofo « automobile ». Dés qu'il
entend mes pas dans les escaliers, il crie tata. Tout ce
qu'il percoit par louie, il cherche a le voir.

Les sensations visuelles sont trés importantes pour le
développement des représentations phoniques. M. Ronjat?

1. Un principe pédagogique de J.-J. Rousseau, souvent discuté,
mérite une attention exceptionnelle dans la pédagogie de cet écrivain,
souvent contradictoire. En réalit¢ la méthode de faire obdir enfant
aveuglément n'aboutit jamais a de bons résultats ; et les conséquences
ordinaires sont 'entétement et le caprice,

2. Ronjat, op.cit., p. 39,
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rapporte une observation communiquée par M. Grammont.
A Tépoque d’imitation Penfant « commence par répéter de
préférenceet le mieux les phoneémes pour limitation des-
quels i} peut &tre guidé non seulement par I'audition, mais
en méme temps par U'observation visuelle des mouvements
articulatoires, soit par excellence p, &, articulés tout a
I’avant, avec un mouvement bien visible des levres ».

36. — L’imitation consciente, qui caractérise cette
-deuxieme époque, se manifeste déja trés tot. Je ne puis pas
affirmer que les formes « tautosyllabiques » da-da-da,
ta-ta~ia, etc., soient le produit d'une imitation, Aucontraire,
je crois avoir émbli que les articulations d, ¢, b, m sont
d’origine spontanée, mais favorisées par le fait quion a tres
souvent répété ces ¢léments devant le petit. Pendant cette
époque, cependant, 'imitation devient de plusen plus un
fait de conscience. L’enfant remarque trés bien que 'action
de parler s'opére danslabouche. ]l me regarde attentivement
dés que je lui prononce un mot. Vers la fin de son dixieme
mois, je lui fais voir des chevaux passant dans la rue, en
lui disant di-d7 ; le petit regarde les chevaux, puis se tourne
vers moi pendant que je lui répéte les mémes syllabes,
ensuite se met & les imiter; comme il dispose déji de
Iglément d, il réussit a le faire suivre d'un ¢ trés fermé.
Au mois de janvier 1917, enfant apergoit des avions qui
volaient tous les jours au-dessus de la ville ; le bruit carac-
téristique de Lavion le frappe, et il Pimite @ puf! p 1!

Il faur donc distinguer I'imitation purement auditive et
celle qui est plutdr visuelle. Cerrains éerivains allemands
prétendent, a tort, qu'on peut expliquer limitation sim-
plement comme un fait de Uaperception visuelle ™.

. Udelberger, Ucher die Frage ob die Kinder ither haupt die Mundsiel-
lungen der Sprachen des Erwaechsenen beobachten .
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37. — En fait d’imitation consciente, je note des pro-
grés dans le processus d’emmagasinement. Au dixiéme
mois Penfant répete le soir méme le mot qu’il a appris le
matin, par ‘exemple le mot déja cité dji-dji, ou bien pa
« passant » ; le lendemain, il ne s'en souvient plus, mais
dés qu'on lui répéte ces mots, il les prononce plus facile-
ment que la veille. Enfin, le quatriéme jour le mot est fixé
dans la mémoire.

Dans ce sens, le progrés devient de plus en plus remar-
quable. Le petit arrivera a retenir et i reproduire certains
mots 4 Pinstant méme. Toutefois, ceci n’est pas la regle
absolue. L’emmagasinement des images verbales est en
rapport direct avec le nombre de sensations, mais aussi
avec le temps : Veffet d'un certain nombre de sensations est
plus efficace dans P'espace de quelques jours que celui du
méme nombre de sensations en quelques semaines. Dans
les parties consacrées au vocabulaire on en trouvera confir-
mation. Pourtant on ne peut pas faire de ceci un principe,
sans tenir compte de I'élément émotionne! qui indique la
valeur personnelle de I'image en question pour le sujet
parlant. Ainsi, Venfant arrive 2 reproduire trés 10t tous les
mots qui impliquent pour lui un intérér a3 n’importe quel
point de vue. Je remarque beaucoup de mots, retenus trés
facilement ; par exemple: bébé, qui indique sa photogra-
phie reconnue par le petit, parce qu’il a « compris » la
représentation de sa personne ; koko « coq », a cause de la
sensation auditive trés impressionnante ; Fajke, « les petits
gants », parce qu'on les lul mettait en le faisant sortir
pendant le mauvais temps, jdfe « ceuf » en pierre, a cause
de la blancheur luisante et de la sensation tactile fraiche et
agréable ; 745 « montre », 2 cause de son « tic-tac », etc.
‘Tous ces mots sont appris et reproduits le méme jour, a
Page de treize & quatorze mois.
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Une pareille facilité imitative est notée par d’autres obser-
vateurs. M. Taine dit : « Grande faculté pour les intona-
tions imitatives. Elle a vu et entendu des poules et répéte
koko beaucoup plus exactement que nous *. »

Plus tard, au dix-huitiéme mois, I'enfant arrive a répéter,
et presque toujours A conserver les mots entendus une ou
deux fois, sans qu’ils présentent un intérét spécial au point
de vue émotionnel. Par exemple : pola « moitié », trés bien
imité, sans que I'enfant posséde le sens, etc.

38. — Outre les éléments de vocabulaire qui consti-
tuent le vrai enrichissement du langage enfantin, ce sont
les faits phonétiques qui attirent le plus souvent latten-
tion des observateurs. Au premier abord on pourrait voir
la des effets du hasard et du caprice ; et c’est ce quia
entravé pendant trés longtemps les études spéciales sur le
langage des enfants. Une incohérence est saisissante si on
oublie de distinguer la synchronie et la diachronie.

On remarque toute une gamme de nuances articulatoires
d’'un méme phonéme dans un méme mot (emmagasiné
pendant les premiers mois) ; ceci se rapporte surtout i
certaines consonnes, comme nous le verrons ; par exemple
k, s, %, r font des difficultés de ce genre (v. chapitre v).
D’autres mots, plus tard emmagasinés, n’ont pas ordinai-
rement & parcourir les mémes degrés de métamorphoses,
leur point de départ correspondant toujours 2 un certain
degré de la gamme ci-dessus mentionnée. Dong, il v a une
certaine régularité dans 'acquisition du systéme phonique
et dans le développement de larticulation. Mais pour une
méme époque les lois ont une réelle constance, comme
dans la langue des adultes.

En parlantdes faits de ce genre, M. Grammont s’explique

1. Revue philosophique, 1876, t. 1, p. 9.
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en ces termes : « Il n'i a rien 1 d’étonnant, dira-t-on, ni
de bien remarquable. Faites tirer sur une cible par un
maladroit : tant6t il la dépassera, tantdt il n’arrivera pas
jusqu’a elle ; d’autres fois il touchera 4 droite ou bien a
gauche ; il pourra méme lui arriver d’atteindre le but. ..
Un pareil raisonnement ne saurait &tre tenu que par des
personnes ayant mal observé le langage des enfants. Il n'i a
chez eux ni incoérence ni effets du asard. Ils ne prononcent
pas un méme mot tantdt d’une maniére et tantdt d’'une
autre ', mais toujours de la méme maniére. I1 1 a dans
leur prononciation 4 une méme époque une constance
parfaite » 2,

Les titonnements articulatoires dans le langage enfantin
ont deux raisons, ordinairement simultanées : imperfection
de perception et imperfection d'articulation.

39. — Ilest clair que I'imperfection de perception tient
3 la pauvreté des images verbales, des représentations
phoniques dans le jeune contenu linguistique de Penfant.
Pour avoir une base de reproduction dun son, Penfant
doit avoir acquis le sentiment de ce son. Pour certains sons,
cest le cas pendant la premitre époque ; pour d’autres,
nous assistons aux essais de enfant, aux titonnements.

Il serait hasardé d’expliquer ce phénoméne par I'imper-
fection des sensations auditives. Ordinairement, enfant
entend beaucoup mieux qu’on ne le croit. Il distingue la
voix delameéreet du pére; celles, aussi, d’autres personnes
fréquemment entendues. J’ai noté que Douchan au trei-

1. Ici je ne suis pas de I'avis de M. Grammont. On verra aux cha-
pitres viI et vIir que l'enfant peut prononcer un méme mot avec des
variations ou J'une maniére ditf¢rente. Toutcfois, ces faits ne sont pas
dus a1'incohérence ou au hasard ; onv remarque des principes différents,

2. Grammont, op. cif,, p. 61-62.
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ziéme mois entend et imite le marchand de journaux pas-
sant dans la rue, 0 « 'Ouest ». Il distingue, par la voix,
mon frére, qui parlait assez bas dans l'autre chanbre, la
porte fermée, quoique le petit ne se doutit point que son
oncle fit venu.

11 distinguait trés bien déji au neuviéme mois les mots
tata « papa » et ka-ka qu’il prononce également « tata »
de méme, depuis le quatorzitme jusquau dix-septiéme
mois, il emploie la forme déja connue mama « maman »,
aussi dans le sens « nema » « il n’y a pas », cependant, il
distingue trés bien quand on lui dit mama ou nema.

Donc, I'unique explication admissible est celle de I'adap-
tation des représentations psychiques des sons. La sensa~
tion d’'un son nouveau dont la représentation n’existe pas
dans le contenu linguistique de Penfant « s’accroche » 2
la représentation la plus voisine au point de vue acous-
tique, et dont la sensation kinesthétique correspondante
est connue. Dans le chapitre v on verra les détails ; on
examinera aussi comment se comportent diverses langues a
ce point de vue.

40. — D’un autre coté, U'imperfection d’articulation est
aussi susceptible d’étre mesurée. Pour certains sons, elle
persiste quelquefois trés longtemps. Méme, il arrive sou-
vent que Penfant reste trés longtemps sans pouvoir arti-
culer certains sons quoiqu’il soit en possession de la
représentation auditive. Par exemple les chuintantes ou
I'r,

Cest un fait physiologique, et qui ordinairement « per-
sonnifie » toutes les imperfections du langage enfantin. 1l
reste toujours trés important, et en tout cas Non Moins
capital que le fait psychique ci-dessus mentionné.

Dés que la sensation kinesthétique pour un certain son
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est formée, il ne manque plus que I'habitude des organes
articulatoires. Ce perfectionnement est paralléle au déve-
loppement physiologique des organes vocaux et 4 la forma-
tion définitive de la cavité buccale.

41. — La formation des images verbales est un fait
mécanique, plus ou moins, depuis le neuviéme mois 4 peu
prés. Elle nous représente un processus composé de diffé-
rentes activités simultanées.

Cependant, une fois formées, les images verbales pos-
sédent une force « vitale », ordinairement mi-consciente
et mi-inconsciente. Clest ainsi qu’il faut comprendre les
répétitions mécaniques, bien souvent passionnées, des
petits enfants,la plupart du temps quand ils se croient seuls,
Chaque semaine, au moins, Douchan a un certain mot
qui est « & Pordre du jour », et qu’il babille de préférence.

Ainsi, aprés les répétitions dadada etc., comme nous
Iavons vu, lenfant au treiziéme mois répéte fe-t'e, « fleurs»,
méme s’il ne les voit pas. Egalement, il samuse 2 crier
di di, ou ¢ty longtemps aprés avoir vu un cheval ou une
automobile. Pendant le quatorzieme mois, les impressions
les plus fortes sont celles des allumettes employées pour
faire du feu devant le petit, en vue de lui réchauffer du lait ;
je lui dis quelquefois d’éteindre Pallumette, et depuis il se
figure trés souvent ce fait en répétant dasi-dasi, pour « gasi ».
Le mot oko « ceil » est également trés souvent répété ; il y
en a deux raisons : lceil est la partie du visage la plus
frappante pour le petit, 4 cause de Péclat et de la vivacité,
ensuite I'image acoustique en est « intéressante ». Egale-
ment le mot koko est important 4 ce point de vue. Ensuite,
tour 4 tour, lenfant répéte les mots magale « ine »,
«madambo, voc. « madame », pise « écrire », mamina « de
maman », latina « de papa », pi'on, « pigeon », etc.



ACTIVITE LINGUISTIQUE 41

Evidemment Pintensité de tous les mots possédés n’est
pas la méme, et ce sont les images verbales dont 'intensité
est plus grande qui se glissent souvent 4 la place des images
verbales plus faibles. Ainsi, quoique rarement, je note que
le petit Douchan prononce un mot au lieu de quelque
autre trés semblable d’aprés l'effet acoustique, par exemple:
magale « 4ne » pour male-male (< mala mara) « petit
chat » (2 juin 1919), etc. Nous verrons toute I'impor-
tance de ces différences d’intensit¢ pour les changements
phonétiques conditionnés et pour le développement du
vocabulaire.

42. — Cependant il est trés important de révéler les
faits qui indiquent une « cristallisation » dans le contenu
linguistique de l'enfant. Cest 'émancipation des représen-
tations phoniques 4 Pégard des représentations verbales.
Les observateurs croient queles enfants apprennent les sons
et les sens ensemble, dans des mots, ce qui est exact seule-
ment pour une époque plus ou moins longue. Mais, plus
tot ou plus tard, Penfant commence a employer les syllabes
comme des unités indépendantes. D’abord, c’est un fait
purement mécanique : Penfant détache les syllabes plus
caractéristiques ou plus frappantes au point de vue acous-
tique, pour les répéter. Nous en avons vu les premiers
effets dans les variations et combinaisons syllabiques, ce
qui indique le premier germe de lactivité linguistique
individuelle inconsciente. Plus tard, vers le dix-huitiéme
mois, je note que lenfant se « corrige » consciemment ;
quelquefois méme il prononce les consonnes séparément,
le plus souvent en chuchotant (dix-neuviéme mois). Toute-
fois, cette émancipation des sons n’empéche pas des rapports
associatifs, surtout entre les phonémes confondus dans I'ar-
ticulation de I’enfant. Ainsi, je puis indiquer les paires ¢k,
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p/k, t/p. Ce fait doit étre considéré comme un contrepoids
aPimportance de I'intensité verbale. Mais il faut avouer que
ceci n’est pas toujours le cas : il y a des assimilations qui
persistent pendantlongtemps,comme dans kako «comment»
employé aussi pour tako, « comme cela ».

En tout cas il esttrés important de constater une éman-
cipation pareille, et la « stratification » des associations qui
serviront de base pour le développement psychique du
contenu linguistique.

43. — Un autre fait trés important qui s’opére pendant
la deuxieme époque du développement de 'enfant est une
espéce de sélection d’éléments phoniques.

Une multitude de phonémes éphémeres et fortuits de la
premiere époque disparaissent, comme nous lavons vu
pour kig ou bien 7. L’apparition des éléments p/b, m, etc.
est caractéristique ; coincidant avec le développement pro-
gressif de la faculté imitative, elle indique P'établissement
des communications entre le centre acoustique et le centre
moteur *.

44. — Le dix-huitiéme mois est trés important pour le
développement linguistique de notre sujet parlant. Un trés
grand nombre de mots, emmagasinés antérieurement, sont
reproduits. Le systéme phonétique est déja presque complet.
A cette époque la phrase devient pluslibre ; entre les élé-
ments de la pensée et les signes linguistiques s’¢tablit, peu

1. « Die Sache steht wohl so, dass aus der Lallzeit uberhaupt keine
brauchbare Verbindung vom akustischen zum motorischen Zentrum
besteht, und dass erst in der nachahmenden Zeit und Massgabe der
progressiven Perzeption der Laute die Leitungsbabuen leistungsf.ihig
werden. Und das wird auch durch die Schwierigkeit der ersten
Nachahmung von gehdrten Sprachteilen bestitigr » (Meringer, op. cit.
p. 211),
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a peu, une correspondance analytique. Les rapports associa-
tifs indiquent la formation d’'un mécanisme linguistique.
Enfin, la vie intérieure et le développement de I'intelligence
sont en rapport étroit avec I’évolution de la parole.

45. — Les mois qui suivent sont moins importants au
point de vue général. Toutefois, le vingtieme mois, le
commencement du vingt-deuxiéme et la fin du vingt-
troisiéme ont de I'importance, soit pour la formation des
catégories grammaticales, soit pour le développement de la
phrase, soit pour l'esprit de conversation.

Donc, vers la fin de la deuxiéme année, le langage de
notre sujet parlant est formé complétement : son vocabp-
laire est relativement trés riche ; le petit comprend tout a
fait bien les conversations ordinairesetil arrive toujours i se
faire comprendre sans difficulté. Les images verbales et les
rapports associatifs ont a leur disposition un systéme phoné-
tique, qui fournit au sujet parlant les éléments de la parole.
Le langage existe comme un mécanisme bien organisé, et
Penfant doit étre considéré comme un sujet parlant dans
le vrai sens du mot.



DEUXIEME PARTIE

L’ACQUISITION DU SYSTEME PHONETIQUE ET LA
STRUCTURE DE L’IMAGE VERBALE

CHAPITRE IV
Voyelles.

7

46. — Nous avons déja constaté que I'élément voca-
lique le plus facile a former a été une voyelle ouverte,
voisine de I'a. Ses impressions acoustiques ont formé la
premiére image verbale. Il a été naturel que cet ¢lément
demeurit pendant longtemps l'unique, et ensuite la plus
importante voyelle du sujet observé,

Dans les premiéres syllabes et dans les premiers mots,
on ne remarque pas d’autres voyelles que I'z, non seule-
ment pendant la premiére époque, mais aussi pendant
quelques mois de la seconde. Clest ce qu’on peut prouver
par les notesde M. Taine, pour un enfant jusqu’au onzieme
mois, sauf les vovelles ou diphtongues accessoires®. Le
systtme du petit Louis a été relativement beaucoup plus
vite complété ; mais I'a est trés important.

1. Op. cit., 6-7. Pour la fillette de M. et Mme Stern les voyelles a
et 4 sont également les plus importantes (op. cif., 16). M. Meringer
note aussi I'a comme 'élément le plus important (op. cit., 146, 164),
jusqu'a I'ige de sept 4 neuf mois; cependant pour les enfants tardifs,
ces éléments sont uniquement employés beaucoup plus longtemps,
comme c’est le cas de la petite Martha, qui n’a que la voyelle a a sa
disposition pendant vingt mois (Meringer, op. cit., 182-183).

Buffon (Histoire naturelle : De lhomme, chapitre sur Uenfance) fait la
méme observation, seulement il indique que le bégayement de I'enfant
commence « 2 douze ou quinze mois » (!).
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Je tiens 2 remarquer que ce sont presque toujours les
mots ma-ma, ta-ta, papa, baba qu'on fait prononcer aux
petits enfants. Mais, quoi qu’il en soit, il ne faut pas mécon-
naitre que ce sont ces mots qui sont plus facilement
imités par les enfants (v. chapitre vir), surtouta cause de
cet élément vocalique qui donne le moins de difficulté de
prononciation. Donc, I'a est la premiére voyelle du langage
enfantin, a laquelle correspond la premiére image pho-
nique. Elle l'est parce qu'elle est la plus simple, condition-
née seulement par 'émission du souffle et par I’ « ouverture
maximale® » de la bouche.

Nous verrons toute l'importance de cette remarque
quand nous aurons examiné les causes des anticipations et
des métatheéses.

47. — Cependant, depuis le dixieme mois, lenfant
arrive  prononcer d’autres voyelles. Au neuviéme mois il
distingue évidemment l'a et ¢, au point de vue acous-
tique, et il cherche 2 prononcer pepe « beau » différem-
ment de papa « faire promenade », mais il arrive 3 peinea
dire papi. Un mois plus tard, il imite ,de-de pour di-di,
Cest-a-dire qu’il témoigne une tendance a rendre [’ par
Iefermé.

Ainsi, c’est 'z qui évolue de 4 vers ¢ assez ouvert, au
dixiéme mois, d’abord dans le mot pepé « robe ». Mais la
représentation phonique de I'e est beaucoup moins impor-
tante au point de vue de lintensité que celle de I'a; I,
trés nettement reproduit dans un mot a syllabe redoublée,
recule devant I'a dans mama < nema « il n’y a pas »
(28 oct. 1918). Cependant, I'e devient de plus en plus
important au point de vue de sa représentation psychique,
ainsi que dans le mot ceceld, cecd < Secera « du sucre »

i, F. de Saumure, op. cit., p. 78.
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(29 oct. 1918), prononcé, vers le 20 oct. 1918, pendant
quelques jours rer*le, et seulement au dix-septiéme mois
cecela, avec le rapport a/e netternent établi. Je note encore
ala fin Fdne « Fanette », mais maye < maie.

L’e fermé s’est « enraciné » plus facilement, surtout trés
tot dans le mot bebe, ensuite dans'émission de voix quand
le petitse fache le-le, ce qui explique l'importance de cet
élément. Au mois d’'octobre 1918 lelea disparu, maisalors
il reparait un mot trés voisin au point de vue phonétique,
le-le qui indique d’abord « chocolat », ensuite « toupie »,
enfin « vélocipéde ».

Dans d’autres observations sur le langage enfantin, c’est
également I'e qui est la voyelle la plus importante apres
Pa. Pour un enfant de douze 3 quinze mois H. Taine
note bébe, téié, « nourrice », fem « tiens », etc.

48. — Les voyelles i et u sont distinguées de Pz ou de
I’e depuis le neuvieme mois. Toutefois leur reproduction
est assez postérieure. Au mois d’octobre 1918, ces deux
voyelles sont prononcées comme d, dans le mot #itd qui
veutdire tica pl. tice «oiseaux », mais encore sunce « soleil ».
Au mois de novembre, il dit disé < gasi « éteindre »,
pepeli < cipela pl. cipele « chaussures », ke'na < kujna
« cuisine ; » chez les enfants allemands, quelquefois on
note une tendance semblable, Meringer note chez Gretl,
méme au vingtiéme mois, gégé pour ick; M. Ronjat
remarque que tout § et g sont répétés ¢, par ex. be <<
« beau » et « bon », tandis que I’z est répété g fermé, p.
ex. pa (= pa) < pain, excepté dans me (= me)" « main».
(beze qui signifie bezi et bryo, « fuis! » et « vite»;cf.§53.)

Cependant, depuis le mois de novembre 1918, je note
la voyelle i comme un élément phonique bien déterminé,

1. M. Ronjat indique ¢ nasalisé par &. Op. cil., p. 42-43.
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dans d'i-d'i « cheval », nos’ « porter », #il'a « oncle »,
tifa « oiseau », dyin-dzin (onomat.), sis « teter », dds:
« éteindre », gili « embrasser », pif « pulvérisateur », etc.
Clest Pu qui apparait presque en méme temps. Le 29 dé-
cembre 1918 je note ©- < [u-lu, que le petit prononce en
faisant « dormir » son petit poupon. Depuis le mois de
janvier 1919, le petit prononce lula « fait dodo », duda
< Douchan, kutja < kutija « boite ».

Comme pour 17 ou I'u l'enfant essave pendant 'été de
1918 de prononcer la voyelle o; il y arrive au douziéme
mois, dans le mot koks. Mais, il comprend qu’il y a une
différence entre #di « va » et odi « viens », méme vers la
fin de son neuvitme mois. Il comprend aussi trés bien ¢to
« automobile ». Pendant le onziéme mois il veut imiter
oko « ceil », mais il prononce - ! Enfin, il possede
cette voyelle, mais pendant longtemps sans précision au
point de vue acoustique (v. § 49, 50).

L’r voyelle est distinguée par le petit Douchan déja au
onziéme mois, dans le mot drii « tiens » vis-a-vis de iz,
digni imp. de « élever », Vers la fin du guatorzieme mois,
Penfant prononce cet élément vocalique comme i, dans
dizi < drii « tiens », biso < bryo « vite », pistr < prst
« doigt », au dix-neuviéme mois civens < crveno « rouge »,
etc. Ceci rappelle # consonne prononcée comme j par la
petite Grete, jung < Ring ™.

49. — Le timbre de ces voyelles est relativement assez
net. La confusion des voyelles ne dute que pendant
quelques mois. Les mouvements de la bouche se perfec-
tionnent, et les voyelles différentes sont de plus en plus
nettes. Toutefois, effet acoustique de o ressemble tres
souvent i celui de I'u; celui de 'z tend vers s, et quelque-

I, Meringer, op. cit., 150.
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fois vers d. Cependant, ce n’est pas fortuit. Pour Iexpli~
quer, il suffic de constater que, sans tenir compte du
temps nécessaire 4 l'acquisition des sensations kinesthé-
tiques de certaines voyelles, les trois éléments vocaliques
ont été le mieux enracinés: a, i, u; Popposition nette
entre ces ¢léments au point de vue acoustique en est la
raison*, Il faut remarquer surtout que 'enfant préte une
attention particuliére au jeu de la bouche pour la pronon-
ciation de 1’7 et surtout de I'x : écartement et arrondisse-
ment des lévres. Pour prononcer e enfant exagére dans
le sens de larticulation par 7, ou bien laisse la bouche
ouverte comme pour a > d. Pour reproduire o, Penfant
pousse les lévres arrondies trop en avant. Mais, au dix-
huitiéme mois (avril 1919), Douchan a fini par reproduire
précisément le timbre de I'e et de P'o. Cest 2 peu présl'ige
ol les enfants possédent ces différents éléments vocaliques.
L’enfant de M. Stern fait entendre les voyelles « ou 7 dans
les mots onomatopéiques mub « vache », pip-pip « oiseau »,
kikiki « coq » (16° et 17¢ mois), didelideli « cloche » (18¢
mois) ; ensuite, an 11° mois, déja, didda « tik-tak », 4 11
mois 1/2, hilde < Hilde et aussi puppe « poupée », bu, etc. ;
pendant le dix-huitiéme mois, on remarque bildi < bild
« image », isse < fiisse « pieds », picke-pieke. Mais e est
beaucoup plus rare : dnte < hinde « mains », isse « pieds»,
lampe « lampe ». Enfin, au dix-septiéme mois, on
remarque #o%n « etwa wie engl. mawn » 2. Chez les enfants
observés par M. Meringer, on manque de détails pour les
premiers dix-huit mois ; toutefois, depuis le dix-neuvieme
mois on voit les mots contenant toutes les voyelles
allemandes normales. Le petit Louis, au seizieme mois,

1. Un fait analogue est celui de la simplification du systéme des
voyelles en védique,
2, Stern, op. cit,, 18-25.
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poss¢de presque tous les éléments vocaliques allemands
et frangais®.

50. — Par opposition vis-2~vis de 'a ou d ouverts tous
les rudiments vocaliques étaient fermés ; c’est en rapport
avec la nature de ces éléments, réduits et dont le timbre
nest pas trés net. Ce fait parait contraire 2 I'observation de
M. Stern 2, que les voyelles sont toujours bréves et ouvertes
en syllabe fermée. Bientot, dés que ces éléments deviennent
des voyelles pleines, ils sont ouverts, quoique dans un cer-
lain nombre de mots je constate des voyelles fermées.
Ainsi, depuis le seiziéme mois, et aprés un certain temps
nécessaire a chaque mot pour se stabiliser, on constate des
tendances vers les voyelles ouvertes et mi-fermées.

Ce fait ne peut pas érre expliqué uniquement par des
conditions purement phonétiques. Clest plutdt un fait
d’ordre psychigue, qui tient a la différence des représenta-
tions phoniques.

51. — Lacréation des nuancesfermées a coté des ouvertes
est due 4 deux raisons différentes.

Il est wés connu que les voyelles serbes sont, d'une
maniére générale, normales, c’est-a-dire ouvertes. La mére
du petit Douchan posséde dans ce sens une prononciation
absolument correcte. Moi, au contraire, je témoigne d'une
tendance vers les voyelles bréves et fermées : diun « jour »,
stan « appartement », ldmpa « lampe », ne « non », ticd <
tica « oiseau », spdni < sedni imp. de «asseoir » 3. Donc
ilest évident que cette diférence entre les ouverts et les fer-

1. Ronjat, op. ¢it., p. 42.

2. Stern, op. cit., p. 289; cf. Ronjat, op. cit., p. 42.

3. Toutefois, sous I'accent dinsistance ou d’¢motion la longueur est
conservee et le timbre normal rétabli, v. §57.

M. Paviovircs. — Le langage enfantin, 4
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més chez notre sujet parlant est due d’abord a limitation
de la prononciation du pére et de la mére.

Pendant la premiére époque, la mére parle an petit Dou-
chan autant que moi. Mais son cri, que nous avons décrit,
est terminé par une note ouverte, ce qui est trés important.
Quoiqu’il ait appris de moi le mot mama, il ne le répete
qu'avec I'a trés ouvert : ma-ma. Plus tard, pour quelques
mots depuis le 13° mois, mais surtout depuis le 16¢, on
remarque une différence dans ce sens.

Alnsi, on peut reconnaltre, pour la plupart des mots,
s'il les doit a sa mére ou & moi. Le petit fait entendre des
voyelles ouvertes jusqu’au 13¢ mois dans les mots : tata
« papa », pape « du pain », mama < nema « il 0’y a pas»,
fdne « Fanette », kaka, kayika < kasika « cuillere ». A la
méme époque je note les voyelles termées dans : bebe, tfe~t%
< fe-te « beau », et puis aussi sunce « soleil », pg « homme
qui passe », papi « aller en promenade », teleld < séfera
« du sucre », pepeld < cipela « chaussure », ddsi imp. de
« éteindre », maye < maie « frictionner », gip « automo-
bile ». Plus tard, les deux catégories sont de plus en plus
nettement distinguées. Il dit : koko « coq », boba < dobar
« bon », sine mamin « fils de maman », isina <C istina
« est vrai », di si « ol es-tu », motala (formule de jen),
kosa « cheveux ». Mais de Pautre cdté je note : vpda « de
Veau », cita « lire », garu < glavu « téte », cene < sedne
« gasseolr », masika < masna « cravate », pise « écrire »,
nese << mele « il ne veut pas », mgiimd « allumette »,
etc.

Cependant, il faut reconnaitre que cette ditférence entre
les ouverts et les fermés a ¢été poussée encore plus loin
depuis que Douchan a eu loccasion d’entendre réguliére~
ment le trancais, comme nous l'avons remarqué au § 11,
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52. — La différence principale eptre les systémes voca-
liques serbe et francais consiste dans le fait que le francais
posséde des voyelles fermées et nasales, ce qui manque
absolument en serbe normal.

Le petit Douchan, cependant, a donné P'occasion de noter
qu’il distinguait les voyelles fermées avant d’avoir entendu
d’une maniére régulicre le francais. Donc, ceci ne présenta
aucunedifficuled pour le petit. I reproduit trés totles voyelles
fermées, surtout le.

Au 14° mois Douchan distingue a peine les nuances de l'a,
qui est reproduitpresque toujours ouvert: papa, mama, fdne
« Fanerte », asi «assis » ; C’estle casencore avec I'a descer-
tains mots jusqu’au 19° mois = apd « chapean », alé caller »,
asi-la « assis 14 ». Mais depuis le 19° mois je constate un
a qui tend vers o, etqui pent étre la reproduction du nasal
a aussi bien que d’origine morphologique (v. §53). L%
est le plus souvent long, et est le méme que dans les mots
serbes. L'e est fermé, par ex. dans le motes/ « merci », ase
« assez», 2u 16° mois alg « allez », au 22° 1ond « tenez »,
desgd? « descendez », etc. Enfin, I'7 est aussi le plus sou-
vent fermé : fsi, ¢s{ « merci », dsi; et an I19° mMOis muanij
« mon ami | »

L'e est bref et fermé dans va-#2 « veus-tu ». L' dans
un mot enclitique est réduit et donne effer d’'un ¢ « muet»,
comme dans ve-t2, mais dans un mot oxyton Ui est trés
bien reproduit, ce qui est favoris¢ par le mouvement des
Igvres facile 2 imiter : apid « il 0’y en aplus! »

Enfin, leffet de e muet est aperceptible pour le pertit
au 18 mois, et vers Ia fin de ce mois il reprodaic dans patiz-
wayd « petits oiseaux », prononcé d’abord « tizwazo »
(v. chapitre vir et 1x).

1. CL§ 51,
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53. — L’acquisition des articulations nasales présente
un intérét spécial, surtout pour un enfant dont la « langue
maternelle » n’en a pas du tout. M. Ronjat remarque que
Louis reproduit ¢ et p comme ¢, c’est-d-dire qu’a seize mois
Penfant ne distinguait pas les gde g; 2 la méme époque il
prononce ¢ comme 4. Douchan 2 son tour, comprenant déja
la différence morphologique entre mama et mamo (v. cha-
pitre viir), commence a rapprocher laformefrancaisemaman
de celle du voc. serbe mamo, et il fait entendreung: mamp.
Mais le mot « attends » est répété d’abord atta, jusqu’au
18¢ mois, quand je remarque un a moyen atfqa. L’¢ est
reproduit assez bien dans le mot « vin » (éphémeére) we.
Mais, c’est I'p qui est fixé le plus tot, dans le mot np « non »
(13° mois), prononcé d’abord ng, et dans bp-bp « bonbon »;
ensuite, au 18° mois, je note mifly « mignon », ma’p
« marron ». A 18 mois 1/2 (23 avril 1919) le petit repro-
duit mamp < majmun « singe », g et puis ¢ « un » dans
le groupe @-de (Louis : & quinze mols @-da") et gnbadg
« madame ». Bientdt, au commencement du 20° mois, je
constate que l'articulation nasale est déja fixée, surtout i la
fin du mot (v. bogp < ghogom « adieu »); d’ailleurs,
M. Ronjat indique aussi que son fils a fixé les sons nasaux
avant la fin du 20° mois .

Toutefois, on peut remarquer que la nasalisation des
voyelles, favorisée apres n ou aprés les liquides, est tardive
aprés les dentales ; dans att7 « attends » P'a moyen per-
siste Jusqu’anjourd’hui.

54. — Les diphtongues, en général, ont été trés souvent
articulées pendant la premitre époque comme des éléments
fortuits.

Au 11° mois apparait Ja diphtongue fixée ay dans le

1. Op. cit., 44.
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mot 3 redoublement way-way « chien »,aprés les titonne~
ments qui datent depuisle to juillet 19181 a®, av, au, wiy.
Au mois de mars 1919 cette diphtongue posséde le second
élément vocalique bien développé : oko-wan-wau « I'ceil du
chien ». L’enfant de Stern prononce i onze mois bud
« bums », 3 quatorze mois wanwan « chien », & dix-sept
mois mamdu < baum « arbre » et un peu plus tard auge
« ceil », et aua (interj.).

Les diphtongues a I'élément 7/7 sont plus importantes,
mais leur acquisition a été beaucoup plus difficile. Depuis
le 3¢ mois Douchan comprend daj « donne », mais il le
reproduit toujours da (v. au registre). Au 18 mois il
sapergoit de la différence entre @ et 47; il imite le présent
constatatif gla < gura (23 avril 1919) « il pousse »,
mais dans limpératif je note g"l* < guraj, ou la syllabe
finale aj a été rendue par I'w, la différence du sentiment
phonique favorisant 'accommodation vocalique faute de
pouvoir bien reproduire la diphtongue 4. Au commen-
cement du mot g est rendu pendant longtemps comme a:
ade, et seulement au mois de juin 1919 je note a'de tata,
a'de mama « allons papa, allons maman ».

55. — Toutefois Douchan arrive 2 reproduire 3 la fin
du mot la diphtongue ; versle 13 avril 1919, lenfant com-
mence & comprendre le mot kraj « coin », et dix jours
aprés il répete ukay « au coin ». M. Ronjat remarque que
cette diphtongue a été fixée vers la fin du seiziéme mois.
L’enfant de Stern la posséde & quinze mois : ei-schei <C
eins—wei. Cependant, méme le 1% mai 1919, Douchan se
refuse 4 prononcer la méme diphtongue dans le mot mamy
< majmun « singe », surtout parce que cet élément
vocalique est précédé et suivi de la consonne labiale m*.

1. Si la consonne m n’était pas une des plus importantes pour le
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Mais 4 la fin du mot, quoique devant un mot commengant
par U'm, la diphtongue of a été facilement acquise : sine moj
miamin (26 mars 1919), « mon fils de maman ». La
diphtongue  est la reproduction du groupe uj, dans le
mot ‘jka < voc. ujko « oncle» (25 avril 1919), ce qui
représente le traitement parallele de “%a < ruka « main ».

En général, I'7 est trés important dans les diphtongues,
aussi bien que le premier ¢}ément. Cest pourquoi le groupe
ie, dans di-je « ot est », entendu et compris depuis le com-
mencement de la deusiéme époque, est rendu seulement
par un i et qui persiste trés longtemps : di tata? (26 mars
1919) « ol est papa ? »; cest 4 peine au mois d’avril 1919
que je note di pele < di je cipela « ot sont les chaussures? » ;
et depuis le 25 avril 1919 il prononce fe : die boga ? « ol
est le petit Dieu [la lune]?»

La diphtongue la plus importante pour le petit Douchan
est le groupe francais wa, dans trois ou gquatre mots,
mais Lrés souvent répétés ; wa apres v est reproduit comme
pa ou wou d’aprés la différence sémantique trés facile a
comprendre : Douchan dit 4204 « au revoir », depuis le
mois de novembre, prononcé d’abord swa (v. chapitre vir);
mais il appuie sur '¢lément o dans va-vos kokot? « va voir »,
« on va voir les cocos ». Dans le mot « boire » P'enfant
dit wa: 4 bwa « A boire », mais il prononce wald « voila ».

Tous ces traitements des diphtongues sont généraux.
Douchan est en retard 2 ce point de vue vis-a-vis de I'en-
fant de M. Ronjat; mais le fait n’est pas surprenant, étant
donné qu’il n’entend le francais que depuis le commence-
ment de sa deuxiéme année.

56. — Depuis le commencement de I'acquisition des

sujet parlant, j’attendrais ici une dissimilation consonantique, quelque
chose comme *mainp.
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voyelles, j’ai remarqué que Penfant reproduit une différence
entre les voyelles bréves ou moyennes d’un coté et longues
de Tautre. 1l distingue trés nettement, au neuvieme mois,
les mots papd « du pain » et pipd « aller en promenade »
et ce n'est que d’aprés Ualternance bien établie a'a. 1l se
rend compte aussi que c’est également d’apres la quantité
des voyelles quil faut faire différence entre : mama (plus
tard mdmd, enfin nema) < nema « il n'y a pas » et maia
« maman » ; £e-1¢ < siincé « soleil », et fe-r'a (plus tard
cect) < cviéé « fleurs » (11° mois); nd « tiens » et nd
« sur » (19¢ mois).

Dong, il faut comprendre les différences de quantité non
comme des oppositions au méme titre que les diffiérences
de timbre, mais plutét comme des alternances, faisant bien
souvent des systemes. Clest ainsi qu'il faut expliquer 'im-
portance de ces alternances pour la morpbologie (v. cha-
pitre vii). Elles sont presque toujours en rapport avec
l'accent d'insistance ou d’emphase.

57. — La perception du ton et la reproduction des
nuances musicales mériteraient une attention plus spé-
ciale.

D’abord, il faut signaler que l'enfant est trés sensible
aux changements de ton, depuis ses premiers mois, ce qui
correspond A cette observation physiologique tres connue,
que Pouie marque le perfectionnement le plus précoce. Le
ton aigu Uexcite ou I'¢énerve. Pendant quelques premiers
mois il suffit de lui dire un méme groupe de syllabes sur
un autre ton, pour le faire pleurer. Le ton bas et le chu-
chotement, au contraire, "amusent beaucoup et lui sont
agréables comme une berceuse. Le mot mama, cst ordinai-
rement prononcé devant le petit sur la note mi; mais
lorsque la premicre syllabe fut exprés prononcée mema sur
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la note si*, lenfant s'est mis 2 pleurer en sanglotant ;
depuis son huitiéme mois, il comprend trés bien quand
on va le gronder, et il ne doute point qu’il s’agit d'un
appel ou d’une défense : il distingue trés bien le ton
grave ou aigu des deux nuances du vocatif-phrase : Dusane
et Dusane, la forme importante pendant son huititme
mois, lorsque le petit a pris Phabitude d’avoir plaisir
4 renverser le pot i eau, ou i déchirer les tapisseries
rouges; ce mot, sur un ton trés aigu, suffisait pour Parréter
net devant l'objet vers lequel il s’élancait.

Depuis la création des représentations phoniques auto-
nomes, Douchan posséde également des alternances de
ton. D’abord les origines de ces alternances, évidemment,
ne peuvent pas étre expliquées par I'imitation; au con-
traire, elles sont spontanées, dépendant uniquement de
I'intensité de I’émotion. Mais bientdt, surtout depuis le
15¢ mois, ces alternances deviennent un instrument méca-
nique de morphologie, en méme temps que la quantité.

58. — Les alternances de quantité aussi bien que celles
de ton concernent les voyelles, qui ne sont que des noyaux
des syllabes.

Done, avec les éléments dont I'évolution a été esquissée
rapidement, on est amené 4 remarquer que lenfant dis-
tingue de trés bonne heure les voyelles accentuées et non
accentuées. Ceci nest pas important seulement au point de
vue morphologique, mais aussi au point de vue phonétique.

Les voyelles accentuées sont mieux pergues et beaucoup
plustdt reproduites que les éléments atones. Elles sont les
plus importantes 4 tous les points de vue. Elles sont

ma-ma
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mieux comprises, et le petit Douchan ne les confond pas
avec les autres. Il dit #itd « oiseaux » <C tica, ot la premiére
voyelle accentuée est bien imitée, tandis que Iautre est ren-
due par une voyelle voisine de I's-i. La voyelle de la
syllabe radicale dans le mot ofrori « ouvre » est la
mieux reproduite, aussi bien que dans zatvori « ferme »,
prononcés toli (17¢ mois) dans les deux cas: dleiia
(20° mois) < do vid'éiia « au revoir ».

La méme conclusion s'impose d’aprés une interprétation
des faits rapportés par d’autres observateurs. Je ne cite que
quelques exemples. M. Ronjat note all. soldaten > JdTe
(16¢ mois), ol la premiére syllabe est réduite absolument
et 'a uniquement bien imité; « Louis Ronjat » > wodd ;
« sucre » > git *. M. Stern remarque que la premiére
syllabe, et quelquefois plusieurs syllabes, ne sont pas repro-
duites ; rapprochant cette réflexion de la formule que nous
avons donnée, il sera évident que Cest toujours la voyelle
accentuée, sinon toute la syllabe accentuée, qui est la mieux
imitée dans les exemples : por <C kompot ; lein < allein
« seul », put < kaput, mise < gemiise « légume », hant
elefant ; M. Stern remarque trés bien, 4 ce propos, que
jamais une syllabe accentuée n’est élidée 2.

Ceci se rapporte également aux diphtongues dont Ielé-
ment accentué est fixé plus facilement. Ce fait intéresse
encore I'étude des assimilations et des mérathéses (v. cha-
pitre vI).

59. — Au contraire, les vovelles non accentuées sont
beaucoup moins importantes pour la perception, aussi bien
que pour la reproduction. Leffet acoustique des voyelles

1. Op. cit., 42, 44, 45.
2. Stern, op. cit,, 287,
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non accentuées est la cause directe de la réduction ou de
I¢lision des syllabes.

Cependant, il faut distinguer la différence du traitement
du commencement et de la fin du mot.

Toute la partie d’'un mot devant P'accent est du degré
zéro acoustique. Ce fait est justifié au point de vue psycho-
logique d’apres le principe de relativité : Peffet moins im-
portant disparait devant la présence d’un effet plus considé-
rable ; cette loi, trés connue dans les analyses esthétiques
littéraires, n’est pas moins essentielle dans la linguistique
historique : effet acoustique compte depuis la syllabe la
plus importante, c’est-a-dire accentuée. Clest le cas d’un
assez grand nombre de mots souvent répétés, comme : vati
<C do(h)vati « tiens » (15 mars 1919); foli < otvori
« ouvrez » ; pyon « pigeon » (avril 1919); piz*%0 « petits
oiseaux » (v. §58). Nous verrons dans la morphologie que
le changement de place de 'accent au vocatif implique
Iaffaiblissement de la voyelle qui a perdu Paccent, comme
m*mo ! en regard dunom mama «maman »,voc. ‘jké < nom.
ujka (20° mois), i516/ista < Rista/Risto. Cette loi n’est pas
encore évidente pendant Pépoque ou le procédé de rédu-
plication est le plus important dans la formation des images
verbales. Cependant, le cas kjna « cuisine » (12° mois) est
facile a expliquer avec la difficulté de prononcer l'u; les
cas de kpga << kiiga « livre » m. et pis'ta <C prst « doigt »
sont expliqués par la difficulté d’articulation de la consonne
i (v. chapitre v, § 71), et de'r voyelle (v. § 48). Le mot
masimd < masina « allumette » également ne nous présente
pas une exception; au contraire, il confirme la régle, parce
que c'est un mot formé sur la base d'un autre mot connu
antéricurement, masika < maina « cravate » (v, chapitre
Vi) 3187 <C Sesir « chapeau » .

Les voyelles qui viennent aprés la svllabe accentuée sont
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aussi réduites ou A timbre indéfini : cici (12¢ mois) < ¢ia
«oncle », fer'd < cvécé « fleurs » (12° mois), pepald (12°
mois) < cipela « soulier » ; 617 < uwo « oreille » (13¢ mois),
maye. < maze « frotter » (14° mois); jdj* < jdje « ceuf »
(15° mois), cén’ < sedni, da sedne « assis » (16 mois),
tatna < tatina adj. « de papa ». Les faits rapportés par
MM. Meringer, Stern, Ronjat et autres nous autorisent a
généraliser 'importance psychologique de l'accent vis-a-vis
des éléments vocaliques. Le mot « parti » est prononcé pa
par la filiette de Deville *.

Cependant il faut remarquer que, en général, élision
des syllabes finales est beaucoup moins rare que celle des
syllabes devant l'accent; la voyelle de la syllabe précedée
de I'accent est plutodt sujette & la réduction partielle, ce qui
est une régle constante dans la prononciation du petit
Douchan. La fin de certaines formes de la déclinaison,
toutefois, reste trés mnettement reproduite, par exemple
acC. kayikd « cuillére », frappée d'un accent secondaire ; ce
fait est dit 2 notre prononciation, peut-étre trop « soignée »,
et avoue que, méme sans ma volonté, jarticulais la fin de
'accusatif, du vocatif, etc. avec un accent secondaire dont
je me rends compte trés bien seulement aujourd’hui devant
Ieffet produit par cette prononciation inconsciente,
tendant a rendre plus claire la différence entre le nominatif
et les autres cas.

60. — Clest dans la deuxieme époque de I'acquisition
du langage que le systeme vocalique est acquis. Les voyelles

1. G. Deville, Notes sur le développement du langage (Retue de
linguistique et de philologie comparée). Méme les irrégularités ne sont
qu'apparentes, Dans l'imitation de Gunthers hara < Papugel « per-
roquet » il ne faut voir que la confirmation de cette loi: parce que
la meére, toujours en plaisantant, pour faciliter Fatteation des enfants,
disait : « das ist kein Mdmagei, dasist ein Pipagei.» Stern, op.c1f ., 287.
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forment déja un systéme vers le quinziéme mois. Au sei-
ziéme mois je note des différences de timbre bien établies ;
ceci a été remarqué aussi par les observations de M. Ronjat.
Cependant, A seize mois, la reproduction n’est pas adéquate
pour un certain nombre de voyelles. Mais & vingt mois je
constate un systéme bien établi de voyelles nettement dis-
tinctes non seulement au point de vue du timbre, mais
aussi au point de vue de la quantité et de laccent. Des
alternances réguliéres sont intéressantes pour I'étude de la
formation des représensations phoniques et de leurs asso-
ciations.

La liste des voyelles au vingtiéme mois est la suivante :
a,q, d, e e, 1, 1, 0,¢, 4, 1, @, a, ¢, @, avec les alternances
de quantité et de réduction (y compris I'7). Clest un terme
assez commun pour les enfants dont le langage se développe
dans des circonstances pareilles.

Le nombre des éléments vocaliques différents, presque
double des voyelles frangaises, n’a pas retardé I'acquisition
du systeme phonétique. Cest également la conclusion de
M. Ronjat, aprés une discussion trés consciencieuse de ses
notes et de celies des autres observateurs *.

Toutefois, il faut remarquer que, dans un certain nombre
de mots répétés avant de pouvoir prononcer une certaine
nuance vocalique, on rencontre encore larticulation
« incorrecte », mais il faut tenir compte aussi des assi-
milations, comme dans /sf, plus tard ési « merci». Il
peuty avoir aussi du retard dans la reproduction adéquate,
il s'agit d’une voyelle a la fin du mot : asta (v. § 52).

1. Ronjat, op. cit., 56-59.
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Les consonnes.

61. — Dans lacquisition du systéme consonantique il
faut distinguer aussi l'effet acoustique, limitation et la
reproduction.

Une multitude de bruits consonantiques, entendus pen-
dant les premiers mois, disparaissent. Presque tous les
observateurs, et surtout MM. Stern, Meringer, Grammont,
Ronjat, affirment que ce sont les phon¢mes laryngaux,
palataux et r, qui disparaissent ordinairement (comme
nous 'avons vu dans le chapitre 1), et que c’est I'imita-
tion fondée sur le rapport entre les sensations acoustiques
et visuelles, qui intervient dans la formation des représen-
tations psychiques des phonémes .

Cette observation est trés importante. Toutefois il ne
faut pas oublier qu’il y a des phonémes tres faciles &
imiter comme v, b*, w, qui disparaissent, en méme temps
que je constate la formation des représentations psychiques
des consonnes &, p, m ; ces éléments apparaissent de nouveau
seulement quelques mois plus tard. M. Ronjat fait la
méme observation ; il dit: « Au commencement du 11°
mois, Kriben trés actif, avec exercices, répétés sur certaines
combinaisons comme [gdadg, dede *]; je note pour la pre-

1. Ronjat, op. cit., 39.
2. M. Ronjat emploie le signe 4 non pour une nasale mais pour
la voyelle ¢ dans fr, patte ; ¢ indique ¢ dans beauté,
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miére fois f et 7; f disparait ensuite, et n’est réacquise qu'a
partir du 18° mots » *.

Il est évident qull y a un autre principe déterminant
l'acquisition des phonémes, peut-étre aussi important que
celui d’imitation visuelle. Clest Ueffet acoustique d'un cer-
ain nombre de mots, contenant ordinairement quelques
phonémes pareils dans toutes les langues. Depuis les
premiers titonnements de lenfant, les adultes s’en
emparent et tendent 2 imposer non seulement leurs idées,
mais encore leurs moyens d’expression a U'enfant. Presque
tous les « mots » imposés 2 enfant pendant la premiére
époque de son évolution indiquent le peére, la mére, la
nourrice, I'action de téter, la lumiére, etc. (v. chapitre
vir). Surtout les mots « pére » et « mére » contiennent
danstoutes les langues, presque sans exception, une ou deux
des consonnes p, b, ¢, m, 1, combintes avec la voyelle a,
du type papa, tata, atia, baba, mama, nana, ana*. Ce sont
ces mots qui aménent Penfant 4 fixer les consonnes ci-
dessus mentionnéess.

Donc, jusqu’a 8 mois, comme nous lavons vu, les
consonnes bien fixées dans lajeune mémoire ont étém, ¢, b.

62. — La consonne &. qui a son apparition pendant la
premiére époque, est une sonore normale du serbe ; mais
au commencement elle n’était pas émancipée des éléments
voisins : b*a-b*a-ba (§ 31). Cependant p, remarqué régu-
licrement dans des « mots » seulement depuis le huitiéme
mois, n’est qu'une sourde douce chez le petit Louis; c’est b
qui est la premiére consonne notée dans le groupe sy lla-

1. Ronjat, op cit., j0-41.

2, Cf. § 140,

3. lei il ne s’agit pas de P'origine des mots qui indiquent le pere et
la mére (v. chapitre x),
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bique fa-bg- (v. note 2 § 61) et dans le groupe buy ;
M. Ronjat remarque encore b occlusive, © spifemte comme
labiodentales, et a 11° mois [ (éphémere). L'enfant de
M. Stern, Gunther, fait entendre régulicrement pau 9° mois;
b est noté plus tard,

Chez Douchan, 'occlusive v est rendue, vers le 8¢ mois
par w; au 14° mois il dit [“0ld > wrald « voila », owu
«au revoir », et Cestpourquolil reproduit v serbe comme
w francais : woli « {aime ». Mais, bientdt il réussit 1 distin-
guer ces deux nuances voisines, et depuis il ne les confond
jamais. La spirante f apparait en méme temps que chez
Louis : (11° mois): fala < hvala « merci », pif onomat.
« pulvérisateur » etc.

63. — La consonne m, la plus importante pour les débuts
de TPacquisition du langage, lest encore pendant trés
longtemps au point de vue psychologique. Pour 'articu-
lation il n’y avait aucune difficalté i diailleurs, cest la
consonne la plus facilement reproduite par les enfants,
comme nous témoignent les observations de MM. Stern,
Meringer et Ronjat.

Mais ce n’est pas le cas avec #. Au commencement de la
syllabe, et suivie d’un o mi-fermé, elle a été bien reproduite
depuis la fin du 9¢ mois dans no < no-ne ! plus tard ¢ga-
lement « non », et dans les mots nos” « nez », noka < noga
« pied », prononcé dabord wvoka (v. ch. vi), not/ (16°
mois) << nokti « les ongles », nosi « porter » (16° Mois).
Au contraire, 2 la fin du mot 7 cst ordinairement confondue
avec la voyelle précédente dans une nasale, sans doute
sous Pinfluence des sons nasaux francais, p. ex. bpbo < bon-
bone fr. « bonbons » (14¢ mois), Solp (18¢ mois) <L slon
« €léphant », bogp < bogom « adieu ».

Cependant & coté de U'g, il y a lieu & unc assimilation
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qui fait ressortir 'importance frappante de m: mama, mima
< nema « il n’y a pas » (v. chapitre vi). C’est seulement
au 20° mois que je remarque une rectification de pronon-
ciation: ndma ; depuis, il n’y a plus de confusion: na
« tiens », necé (v. au registre nete), nom*ine < novine
« journal ».

64. — L’histoire des « dentales » est encore plus impor-
tante et plus intéressante. La sonore douce a été remar-
quée et fixée d'abord, déja pendant Iépoque de gazouil-
lement. Au commencement, cette consonne, en liaison
avec la voyelle a, n’est pas autre chose qu'une espéce
d’ « interdentale »: la langue est dans la position pour
Particulation de l'a, et l'ouverture de la bouche provoque
une explosion trés douce : da. Plus tard, ce phonéme est
« sourde douce » et donne 'impression de f (trés antérieur).
Au 8¢ mois { est bien fixé, mais c’est toujours dans un méme
mot fata > dada « papa ». Plus tard, ¢ apparait a coté
d'autres voyelles : feteld « da sucre » ot « automobile »
(16 mois), titd, #°ti << tica « oiseau ». Le ¢ final apparait
seulement au 18° mois, dans le mot kokot?, antérieurement
koko « coq, poules », mais accompagné d’un élément voca-
lique trés réduit : koko’. L'enfant de M. Stern prononce d
quelques mois avant 7 * et rend au 10° mois ¢ par d: didda
« tiktak ». L’enfant de M. Ronjat posséde distinctement
tet dau 16° mois: ddTy all. soldaten ; ordinairement il
traduit l'impression acoustique exactement: ddate < sol-
daten, dgnr < donner ; mais quelquefois il met ¢ au
lieu de d, p. ex. bit pour bad « bain », ce qui est
expliqué par la forme antérieure bap avec unesourde assi-
milée. Au 16° mois, M. Ronjat remarque une différence

1, Stern, op, ¢it., 18-19,
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entre les p/t normales et P|T douces. Cependant je note
une légére nuance de palatalisation et une de labialisation;
cette différence est constante surtout depuis le 14° mois
p. ex. t*ia « fleurs », teteli « sucre », ['£d « oiseau », fo
« cecl », tutu, tutulu (onomat.), fotica (20° mois) < stolica
« chaise ». Toutefois ces deux nuances sont a peine per-
ceptibles, et on peut admettre une explication purement
mécanique, sans supposer une différenciation au point de
vue psychique.

65. — Ces éléments resteront les plus importants pour
le sujet parlant. C’est un fait trés connu que tous les
enfants, pendant le développement du langage, « rem-
placent » les consonnes vélopalatales par les dentales.
Cependant, ici mieux qu’ailleurs, on peut procéder a la
division de ce probléeme en deux parties : il faut observer
d’abord la formation des représentations psychiques des
sons, et ensuite préciser la substitution déja mentionnée.

Les observateurs, ordinairement, ne s’arrétent pas
devant la premitre partie du probleme. Pourtant je
remarque qu'au 9¢* mois lenfant distingue trés bien les
impressions acoustiques de ¢ et £: il ne confond pas du
tout les mots fala « papa » et kaka, quoiqu’il répéte les
deux mots avec les syllabes fata. Mais bientot (16 juillet
1918) je note une tendance a reproduire différemment ces
deux consonnes, et le petit dit '@’z « kaka », donc il est
évident qu'il se rend compte de la différence entre ¢ et &,
et que cette distinction devient actve. Un cas semblable
est celui des mots gt « auto » et y'm < oko « il »,
plus tard 0™, M. Ronjat constate également une diff¢rence
dans ce sens : « pour les occl. vélopalatales, une série dessais
se produit dans la région des médiolinguales mouillées:
ainsi le % de all. kalt est répété par une sourde douce

M. Paviovrircn. — Le langage enfantul, 5
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mouillée ou par une sourde forte non aspirée mouillée qui
oscille capricieusemententre le 4 initial de russe des « jour »
. et la consonne de certains dialectes fr. qu’'on note appro-
ximativement quand on écrit cintiéme pour cinquiéme ; puis
la prononciation se fixe sur [¢, d] substituts de [%, g], et de
plus en all. sur [T] substitut de |K]; ex. all. duge >
(dude)* ». Cette substitution, fréquente chez les enfants,
est confirmée par les observations de M. Stern, qui cite
encore les exemples fournis par Preyer, Lindner, Idel-
berger .

66. — L’acquisition des consonnes vélopalatales a été
relativement trés précoce. Ordinairement, les enfants
substituent les #/d aux k/g pendant trés longtemps, quel-
quefois jusqu’a cinq ans. M. Ronjat note que, au 24° mois,
Louis s’apergoit que les phonémes répétés (¢/d/T pour
k/g/G) ne sont pas semblables aux phoneémes donnés.
Dans les mots nouveaux (%, K, ¢) etleurs combinaisons
avec [#, /] sont purement et simplement supprimés a l'ini-
tiale: all. kub, gross (i, gt) fr. quai et clef (¢) 5. Ceci
correspond parfaitement a une époque, trés courte, du
développement de Douchan, comme nous Pavons noté au
§ 65. Cependant, chez Douchan cette phase est beau-
coup moins importante, parce qu’il a pénétré le secret de
Particulation vélopalatale avant d’avoir un vocabulaire
tres étendu.

Ayant distingué au point de vue acoustique les groupes
t/d et kfg pendant 'été 1918, Douchan arrive i articuler
un A, trés antérieur, au 13° mois: kaka, kakala, « faire
caca », kaytka < kasika. Au 14° mois k devient normal,

1. Ronjat, gp. cit., p. 43.
2. Stern, op. cit,, p. 289.
3. Ronjat, op.cit., 46.
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et on ne distingue pas une différence entre ce phonéme
dans kaytka” et Ema < kujna « cuisine ». Clest un %
moyen qui se trouve la plupartdu temps 4 c6t¢ d’un a ou
d'un o : madika (v. chapitre viir) « cravate », kaka, aké
« encore », nasika < gimnastika « gymnastique », kondca
< konac « il », kise (17° mois), kase (18 mois) < kasle
« tousse », konde? (18° mois) « fil », kén> < koit « cheval »,
késija < kosulja « chemise »,etc. Toutefois, vers la fin du
18° mois, je remarque une différence assez nette entre les
articulations palatalisées et les articulations labialisées,
par ex. kiva (14 avril 1919), plus tard kisa, keceld <kecela
« tablier », tkica < vukica « main » kete « Chrétien » ;
pokica <devojkica « fillette » ; ghd (30 mai 1919) « encore »,
kovpa < korpa « corbeille », kako < tako « comme cela »,
kuti'a « boite ».

A la fin du mot I’élément consonantique % est accompa-
gné d’une voyelle réduite 2 : pisho < prsluk « gilet », ce
qui prouve que cette consonne est beaucoup plus facile 2
reproduire au commencement d'une syllabe.

L’acquisition trés précoce de la consonne £ est explicable
par le fait qu'elle est le plus facilement reproduite a coté
d’un a, la voyelle la plus importante chez Douchan, et
moins importante chez Louis et autres enfants observés.

Cependant la consonne ¢ a été acquise beaucoup plus
tard. Douchan lui substitue pendant quelque temps %, dans
le mot noka << noga « pied ». Ensuite, au 17¢ mois, il la
fait entendre dans le mot boga « petit Dien » (la lune),
ensuite : guls > gula < gura « pousse », gu-gu < acc. f.
drugu « seconde », gopone << gospodine « monsieur ». Mais,
dans le mot noga la prononciation correcte a été acquise
seulement au 19¢ mois, sous I'influence d'un mot nouveau
nogica dim. « petit pied » (v. chapitre viir).

Quant 2 Pk, il nlest pas fixé pendant longtemps,
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quoique quelques bruits fortuits donnentun effet acoustique
semblable. Notre b, qui est de trés faible aspiration dans
hadje « allons », hleba « du pain », n’est pas reproduit.
Mais je note quelquefois une b au 14° mois comme le
reflet phonique de Peffet acoustique de s (v. § 67).

67. — Les chuintantes sont beaucoup plus importantes
dans les langues slaves et en anglais qu’en frangais. Donc,
il y a toujours un intéréc particulier 4 comparer Pacquisi-
tion de ces phonémes dans ces langues différentes.

Larticulation des sifflantes s/z n’est pas une grande dif-
ficulté pour Douchan, quoique M. Meringer® insiste sur
cette difficulté. Déja au 11° mois le petit articule set g

La consonne s est la premiére reproduite comme une
sourde douce g, sis « téter ». Cependant quelques consonnes
sont répétées comme § (v. §§ 68, 69); jusqu'au 18¢ mois je
note entre deux voyelles b au lieu de cette consonne : koba
< kosa « cheveux » ; mais déja au commencement du
19° mois il rectifie: kpsa tatina « cheveux de papa »;
dailleurs, s est tres fréquent : disi (22 avril 1919), sisa
(23 avril, 1919) « verser », sing tat" « fils de papa »
(26 avril 1919), pis (interj.), usine < ustane « debout !»,
nastka < gimnastika « gymnastique », solp <T slon « élé-
phant » ; mais apin < sapun « savon », antérieurement
papo (v. §88). La forme cene < sedne « s'asseoir » doit
étre expliquée autrement (v. § 77). La consonne 7 apparait
plus tard. Les mémes consonnes sont constatées par
M. Ronjat chez Louis au 20°¢ mois *.

68. — Les chuintantes s/> ont été confondues avec s/z
p. ex. 3is < 5'tita « lanterne. lumiére » jusquan

1. Up.cit,, 215 et suiv,
2. Op. cit., 45.
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12° mois. Mais depuis, surtout dans le voisinage de £, ces
deux éléments ont été reproduits de la méme fagon par
une sifflante gutturale 4, qui donne le méme effer qu’en
espagnol j: joven « jeune», ou en allemand b : ach
« hélas » 1.

Ainsi je note au 13° mois kayika < kasika « cuillére »,
ensuite maye < mae « frictionner ». Dans les mots acquis
plus tard c’est une § qui est substituée a § : pisi < pisi
«écris », tiso <otiso « parti », plus tard otiso (17 avril 1919);
mais kiye <kisa « pluie ». Au bout &’un mois § devient s
dans le mot 4ise (28 avril 1918) ; mais § persiste dans le
groupe de consonnes (v. § 74). Enfin, au 19° mois, § est
bien fixée, quoique toujours tendant vers § a coté de I :
$i51 < Jesir « chapeau », joi' <C jos « encore », kosija
< kosula « chemise », d’abord kos’ka ; mais naso « trouvé »
$isa' < tesal « peigne », Dusg << Dusan.

L’histoire de lacquisition de la consonne f est tout a
fait parallele. La prononciation y persiste trés longtemps
dans le mot maye << mae. C'est dans le mot Zis’ que je
constate d’abord (18° mois) un %, qui intervient dans le
mot maje (19° mois). Au 20° mois 7 est fixé: piyon (19°
mois) devient pifon « pigeon ».

Cependant le traitement différent de la consonne § dans
le motéasa doit étre expliqué au chapitre vir.

L’enfant anglais observé par Pollock a acquis ces

consonnes au 19° mais.

69. — Les affriquées ne présentaient pas non plus une
difficulté pour le petit Douchan. Au contraire, je remarque
leurs premiéres traces au 9¢ mois, lorsque le petit se rend
compte de la différence acoustique entre d dans dada et
d entendu dans didi et répété di-di, dede (cf. §§ 41, 47).

1. P, Passy, Etude sur les Changements Phonétiques, p. 92
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Vers la méme époque M. Popovitch fait apprendre 2 Dou-
chan le mot dzandza (onomat.) « tramway » ; il ne répéte
que quelques jours plus tard et en supprimant larticula-
tion occlusive avec un autre élément vocalique : zin-zi.
L’affriquée ¢ est simplifiée et répétée par un { == fefe (12¢
mois), ensuite fet’e < cvede « fleurs », Fet’e ensuite ldid
(15 octobre 1919) et de nouveau #dt'd, enfin cece (14° mois).
Depuis le 14° mois Douchan-entend cette consonne dans
le diminutif mamica voc. mamice ; elle devient trés impor-
tante au point de vue morphologique. Elle est une affri-
quée serbe normale: fatica, dim. « pére », pe excl.,
Dusicd, etc.

Laffriquée ¢ a été reproduite par # (15 mois et 1/2)
ensuite par ¢, mais d’une maniére flottante, ainsi jusqu’au 27
octobre 1918 je note r'ere, %te et enfin cece (14° mois) éga-
lement cicd (13 moiset 1,2) <C &iéa « oncle ». Ensuite, le
petit confond larticulation de § et ¢, aprés avoir remarquéla
ditlérence entre ¢ et ¢; ce qui marque un progrés impor-
tant au I7° mois: $isa, Sita, mais cette consonne n’est
pas encore fixée, et je note en méme temps cica, cita
< ¢ita « lire ». Enfin, vers le 19° mois § est stabilisée et
puis est devenue # devant 7 et # devant a: #/a, tfita <
[sita]. — L’affriquée ¢ donne pendant longtemps les mémes
résultats que ¢, ce qui signifie que le petit confond les deux
effets acoustiques. Il dit d’abord nece « je ne veux pas »,
ensuite néce (23 avril 1919), puis nefe (25 avril 1919).
Enfin vers le 20° mois il possede les deux affriquées, ¢/d":
ofe « je veux », ned¢ « je me veux pas», dod'é «ilva »
avec un élément qui se développe derriére ces consonnes *,
ce qui représente une palatalisation, caractéristique surtout
dans le développement des langues slaves.

1. Passy, op.cit., pp. 158, 172-173.
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L’enfant de M. Ronjat substitue d’abord § 2 la consonne ¢ :
su < zu, $imd" < zimmer, mais bient6t cette consonne
est répétée trés correctement piicy < putzen (29¢ mois).
Mais Ienfant observé par Pollock et cité par Pérez articule,
quoiqu’incorrectement, $, ¢ et ¢ (d¥) au 19 mois*.

70. — La consonne j a été remarquée chez Douchan
pour la premiére fois au 15¢ mois, dans le motjaje « ceuf».

Dans les mots acquis antérieurement, j & coté d’une
voyelle fusionne avec elle pour former une diphtongue :
die > dije « ol est », ko « qui est ». Dans les mots
acquis postérieurement, ; constitue également un élement
de la diphtongue dans k4 (v. chapitre1v) ou bien est suppri-
mée au commencement du mot : agode < jagude « {raises »
(19° mois). Donc, ce fait doit ¢étre expliqué non par le
défaut de larticulation, mais par celui de Pimpression
acoustique & coté d’'une voyelle. Cependant, méme depuis
le 17¢ mois, Douchan a une représentation flottante de;
dans le mot ja > afja « moi ». Toutefois, depuis le
20° mois j est prononcé devant une voyelle : ‘agode
« fraises », ‘abuke « pommes », jeo « mangé », jesi < jesi jeste
«est », jos' < jos « encore ». Aucontraire,ila findu mot ,
avec une voyelle, donne toujours l'effer d'une diphtongue :
ka' < kraj « coin » ko'to < ko je to ? « qui est-ce ? ».

M. Ronjat note j (y) au 16¢ mois, d'abord comme le
représentant de 1l mouillé francais : iyd < Guillard,
ensuite comme le reflet de la consonne /: bay all. ball.

M. — Larticulation [ a été un des plus importants élé-
ments éphéméres du commencement de la deuxiéme
époque. En pleurant le petit faisait entendre ordinairement

1. Ronjat, 0p. cit., p. 58.
2. Ronjat, 0p. cit. p., 42-43.
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les syllabes I¢-I¢. Vers la fin d'octobre 1918 je remarque
quil perd cette articulation en pleurant, mais qu’elle est
déja « enracinée », et le petit 'emploie dans I'imitation
d’un mot nouveau qu’il vientd’entendre : lade (¢okolada) >
616 (v. chapitre vir) ; ensuite il dit /é/¢ pour indiquer la
« toupie ». Mais en dehors de cette combinaison /¥//d, !
n'apparait quau 19° mois: ala, al'nd, al’'na < halina
« robe » (23 avril 1919).

Comme /, # a été remarqué trés t6t. Déja le 16 juillet
1918 jy’ai noté si-*i~i comme un degré du développement
articulatoire du claquement, signe sémantique employé pen-
dantlongtemps pour demander de 'eau. Ce signe #i se perd
bientot (11° mois), et la consonne # n’apparait que trés
imparfaitement reproduite, avec un n accompagné d’un
élément *: kon’ < kori « cheval » (19° mois). Toutefois, il
faut remarquer que dans mifig « mignon », uniquement, cette
consonne a été articulée trés nettement déji au 18¢ mois,
aprés quelques titonnements : ming/minp (16° et 17° mois).
Cependant / et 2 sont les consonnes les plus difficiles 2
imiter.

72. — Les liquides/ et r ont le méme rapport qui a été
constaté presque chez tous les enfants observés. Maisil y
a des différences au point de vue chronologique. L’enfant
de M. Bloch * fixe I'élément / avant le 24° mois. Le fils de
M. Ronjat prononce pendant trés longtemps ; pour /, sauf
dans les mots la, lolo.

Douchan, cependant, a formé la représentation de cette
consonne déja pendant l'existence des divers éléments pho-
niques éphémeéres. Pendant ses 9¢ et 10° mois, le petit
entend le plus souvent les syllabes et les motsavec /: lu-lu

1. Bloch, Notes sur le langage d'un enfant M. S. L. XV1II, p. 40,
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« fait dodo », kola « voiture », cipele « chaussures »,
grli « embrasse » etc. ; au 12¢ mois, au commencement du
mot, il la supprime: ’#“#* < lu-lu; mais [ intervo-
calique est trés bien reproduite, surtout entre une voyelle
palatale et une vélaire, pepela (28 octobre 1918) < cipela
« chaussure » ; ensuite Jade « chocolat » (14 mois), fala
(14° mois) « merci », kakala (15° mois), malo « un peu »,
21° mois. Cette consonne est devenue trés importante,
surtout parce qu'elle existait dans le morphéme /a, trés
productif (v. chapitre vir).

Au point de vue acoustique, parait-il, / et r n'ont pas
été confondus. Mais, il est trés connu que r fait une
énorme difficulté¢ d’articulation pour les enfants. Alors,
comme il existe un parallélisme ‘acoustique et articulatoire
entre ces deux éléments, il est naturel que / a été substitué,
pendant trés longtemps, 4 .

13. —L’r «raclé», constaté par M. Ronjat et M. Gram-
mont, n’a jamais ¢&té remarqué chez Douchan, pendant
la premiere époque, sauf un élément trés faible d’origine
laryngale. En revanche, je note trés distinctement Ieffet
d’un « roulement » provoqué par les lévres et qui devient
le fait d’une action volontaire au 9¢ mois. Cependant il est
évident que ceci n’est aucunement I'imitation de notre r.
Mais, au commencement du 14° mois, / quiest déja acquis
définitivement, est substitué a I'r, et d’une maniére nette dés
le début, quoique dans le méme motil y ait flottement entre
c/t: rereli (28 octobre 1918), teteli (29 octobre 1918),
cecela <Zsedera « sucre ». Au 14° mois, Douchan reproduit
immédiatement le mot ora® « noix » comme ola; au 15° mois
il apprend facilement le mot pala < para « liard, mon-
naie ». Au 18¢ moisil dit g/* < guraj « pousse », gul-gula,
péle < pere/peri «laver ». Toutefois, au mois d'avril 1919le
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petit s’apercoit quel’effetde 1’7 n’est pasacquisentiérement;
il le marque simplement par un arrét de souffle dans le
mot nouvean kovpa < korpa « corbeille »; cet arrét de
souflie donne un effet semblable 4 celui dun » réduit :
ko*pa, ce qui indique une tendance 2 articuler 'élément 7.
Ce n’est pas seulement par coincidence que M. Ronjat fait
une remarque semblable pour Louis. « Dernier jour, dit-il,
du 24¢ mois : fr. prune [pi ?n], ol je note par ? une 7]
non roulée avec un timbre [#] trés frappant; métathese
dissociant le groupe pr- que 'enfant ne peut pas répéter,
mais qu’il sent différent de p- » *. A ce point de vue il est
trés utile de citer Particle de M. Barbelenet(B. S. L., XXT5,
p- 34-37), dont la conclusion est que / tenant la place de »
est articulé beaucoup moins nettement que / vrai (« sauf
dans la finale des monosyllabes »).

Dans les groupes de consonnes, v. § 74.

Mais 4 force de répéter les mots avec 7, Douchan arrive 3
reproduire cet élément comme une 7 « raclée » déja au
21° mois: pe'o « plume », ce qui 'amuse beaucoup 2
répéter. Cette 7 est postérieure et latérale en méme temps,
ce qui explique, au point de vue articulatoire, son rapport
avec ! qui lui érait substitué précédemment. Depuis le 23¢
mois, 'r intervocalique, surtout 2 c6té de 'a, est régu-
licrement articulé, p. ex. para « monnaie », mara « petit
chat »; méme par’dp « pardon ». Toutefois, devant P'u et
I'7, r est toujours supprimé, p. ex. nka < ruka « main »,
tikica < rukica « menotte », lba < riba « poisson », ista
« Rista ».

La formation de la représentation phonique de I'r doit
étre rapportée a 'époque ou le petit distingue / et r, et
supprime la substitution. La faculté articulatoire est plus

1. Ronjat, op, cit,, 46-47.
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récente, car le cas de pe’v n’est qu'un fait singulier et elle
concerne surtout les mots nouveaux ; kopi” < kompir
« pommes de terre » (1° juillet 1919).

T4. — Les groupes de consonnes présentent une
grande difficulté d’articulation, surtout a I'ige ou ne sont
pas encore formées des simples représentations des sons.

La consonne x a été remarquée, déja au 11° mois,
comme fixée a c6té d’'une consonne vocalisée : xm ! signe
de consentement accompagné d’un geste de téte; ensuite
unedentale et vosalisée : tafy imit. du voc. tato « papa » !
(28 octobre 1918).

Au mois de février 1918, le mot lopta, prononcé ota
« balle » est évidemment distingué d’un autre, opa!
« debout ! » ; d’ailleurs, c’est un des premiers mots ott je
constate 'effer du groupe de deux consonnes : opla (17¢
mois). Au mois de mars 1919 je note milie > milné « faire
caresse », antérieurement mine, ol [ avait été supprimé,

Au mois d’avril, je remarque des consonnes, si je peux
dire « affriquées » du type dma, avec le premier élément
vocalisé, qui aboutit 3 << 9wd, dvd (23 avril 1919) <dwa
«deux », mlada « madame ». A cotéd’une autre consonne,
7 est supprimé dans pati « parti» (23 avril 1919), maka
(2 avril 1919) <Cmarka « timbre »; ainsi dans le mot
bada < brada « barbe » c'est le deuxiéme élément qui a été
supprimé, parce que le premier est trés important, tandis
que 7 n’est pas encore fixé. Cependant, dans le mot nokti
je note déja au 18¢ mois une tendance i rendre les deux
¢léments, et c’est toujours l'arrét de soutle qui y inter-
vient: no'té < nokti « ongles ». Au contraire, quand il
s’agit des consonnes déja bien fixées, le sujet parlant les pro-
nonce distinctement, non avec une seule émission de
voix mais en deux syllabes, en intwoduisant une voyelle
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« parasite » ; kakanici pl. « caca », ce qui, au point de
vue acoustique, correspond a la réduction dansle mot alina
« robe ».

Vers la fin d’avril sont fixés les mots kpga <C kniga
« livre », mais en deux syllabes: ol’le < obrve (mais:
Bkovi < brkovi « moustaches », cof. § 48), *jkof’jko,
< ujka « oncle ». ’

Larticulation de deux éléments d’un groupe est réguliére,
depuis la fin du mois d’avril, 12 ol le premier élément est
une sifflante ou y, mais qui n’appartient pas 4 la méme
syllabe que le second élément, et qui constitue plutdt la
frontiere (quoique « matérielle ») des deux syllabes: pémd
pe-$-ma < pesma « chanson », iska < viluska (23 avril
1919) « fourchette », mayka > masika < masna « cravate »;
enfin nohti <nokti « ongles », avec le flottement nobti/nokati/
nokati ; ce qui disparait bientot pour laisser se fixer la
forme noxti. Ceci coincide avec acquisition des affriquées.
Enfin, au 22¢ mois revient I'élément % : nok’fi.

Les combinaisons avec une dentale sont beaucoup plus
difficiles : sfne <Csedne « assis » ; mais la forme postérieure
¢éne peut étre expliquée par Pintervention de ’élément d
qui, constituant une espéce de meétathése, donne avec s
Veffet de ¢. Dans expression kisa-pad’e « il tombe de I’eau »,
n est supprimée et est remplacée par un arrét de souffles
mais quelques jours plus tard (25 avril 1919), c’est le
premier élément qui est supprimé: pane *. L'r est toujours
supprimée .dans le groupe: ko¥pa, mais indiqué par Parrét
de souffle (cf. § 73).

Au mois de mai 1919 je note des groupes déja fixés :
sedne-tu « assis-1a! ».

Mais le groupe st n’est pas complet devant i: ifina

1. Analogue de géne.
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< istina « vérité » ce qui laissea supposer une s prolongée.
L’r est toujours impossible 2 prononcer i cété d’une con-
sonne pdso < prosé « parti », poso < prosuo « versé » *, daps
« drapeau », pace < parte « morceau ».

Au mois dejuin, je noteles groupes sv, gn, et le voisinage
de k&, Ik (dans deux syllabes). Par exemple s'vilu « soie »
digne < digne « enlever », pipelce dim. pl. de pipeld
« chaussure », ve'ka « grande ». Toutefois, g/ et skv sont
toujourss implifiés: iga < igla « aiguille », bisiti < biskviti
« biscuits ».

15. — L’acquisition des consonnes, en général, a été
trés rapide chez Douchan. Une explication naturelle
consiste dans le fait qu'on a commencé i parler déja au
petit, quand les nombreux phonémes éphéméres de la
premiére époque n’étaient pas encore tout a fait disparus.
De cette maniére a été facilitée non seulement 'acquisition
des m, p, b, t, d, mais aussi celle des autres consonnes.

On a toujours insisté sur la difficulté des sifflantes et des
chuintantes, qui existe en réalité, mais qui a été exa-
gérée. Douchan a acquis ces consonnes avec une grande
facilité. Ceci sexplique par le fait mentionné ci-dessus,
mais aussi par la nature de sa langue maternelle: Sans
admettre Thérédité de la faculté de l'articulation, il suffit
de constater que ces ¢léments sont trés nombreux en
serbe, et on peut conclure en conséquence que l'acquisition
d’un phonéme est, d'une manitre générale, en rapport
direct avec le nombre des sensations acoustiques de ce
ménie phoneme. Ceci est confirmé par les observations
sur les enfants de langue anglaise.

Toutefois les observations du développement de larti-
culation chez Douchan confirment les conclusions géné-

1. Cf. Ronjat, gp. cii., 46.
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rales de M. Meringer® et des autres: que les enfants
arrivent & prononcer d’abord les labiales, ensuite les den-
tales, et seulement plus tard les vélopalatales. Quand il
s'agit des difficultés représentées par 7, I, s, je dois étre
plus réservé. Les consonnes du type s/§ sont acquises sans
beaucoup de difficulté, dans la prononciation de Douchan;
quant A la consonne /, elle est beaucoup plus importante
que chez d’autres enfants observés. L'z est en réalité une
difficulté, mais insurmontable seulement pour les enfants
devant lesquels on parle d’une maniére négligée; c’est
d’ailleurs une difficulté surtout personnelle.

1. Meringer, op. cii., 215 et suiv.,
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La structure de I'image verbale.

16. — Quelle est la structure du mot au point de vue
psychologique? — Dans Papercu général du développe-
ment linguistique pendant la deuxiéme époque (v. § 42), on
a insisté sur I’émancipation des représentations phoniques.
Cependant c'est un résultat de l'activité personnelle du
sujet parlant; durant une certaine époque, plus ou moins
longue, les enfants imitent nos mots en leur attribuant
un sens plus ou moins équivalent. Donc, pendant un cer-
tain temps l'image verbale représente pour lenfant un
ensemble phonique dont les éléments sont dans 'ombre
et se confondent facilement. Pendant les premiers mois,
c’est le cas de tous les mots, sauf monosyllabes et mots
composés de deux syllabes ouvertes. Ensuite deviennent
encore assez clairs les mots de trois syllabes ouvertes, par
exemple : kayika « cuillere », ifina < isting « Cest vrai »,
tatina, adj. « de papa », mamina « de maman ». Au
contraire, les syllabes fermées retardent Iacquisition des
images phoniques précises, p. ex. : ika > viluska « four-
chette » (23 avril 1919); mais aussi les polysyllabes : kauke
> rukavice « gants ».

Pourtant, #, / et  font exception. D’abord, # & la fin
d’une syllabe se confond avec la voyelle précédente pour
former avec elle une nasale : tati < tatin (v. § 63) adj. m.
« de papa » (17° mois). Mais bientot cette consonne est
prononcée a la fin du mot : faiin, mamin (19° mois); éga-
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lement / et j sont prononcées en fin de syllabe : mazel
« mademoiselle », ko < voc. ujko « oncle » (19¢ mois).

T1. — La tendance vers les syllabes ouvertes est un fait
général dans le langage enfantin, comme pendant les diffé-
rentes époques historiques des langues, et surtout en slave
commun. Douchan, non seulement supprime les consonnes
en fin de syllabe, mais quelquefois (si l'impression
acoustique de la consonne ne permet pas la suppression)
fait développer un élément vocalique, ordinairement fermé,
aprés cette consonne, p. ex. : kakanici < kakanci « caca »,
pisika < prsluk « gilet », jos* < jos « encore », masika <
masna « cravate » (18° mois).

Mais, pendant le 18¢ mols, je note le fait contraire pour
la syllabe mi, qui est reproduite avec s vocalique : maymno
< adj. n. mamino « de maman ».

78. — La formation des représentations phoniques
dépend de I'ensemble de la syllabe. Mais déja au commen-
cement du 18° mois j’ai fait des expériences d’ott on peut
tirer deux conclusions : existence des représentations pho-
niques comme é{éments autonomes, et la plupart du temps
leur impuissance a agir sur 'ensemble du mot. Le 24 avril
1919, je fais répéter 4 Douchan un mot qu’il connait
depuis quelques jours, et qu'il prononce avec une assimila-
tion : puda < kupa « prendre un bain » ; j’interviens deux
fois en insistant sur la forme correcte kupa, mais il répéte
toujours pupa ; ensuite je reprends les consonnes et les
voyelles de ce mot, quil répéte parfaitement £ > k, 1 >
u, p > p, a => a, mais dés que je lui demande de dire tous
ces ¢léments ensemble, il arrive que l'image verbale du
mot entier demeure plus importante : pupa (v. § 86).

Depuis le 20° mois, les phonémes sont plus autonomes,
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surtout dans des mots nouveaux. Au 22° mois la plupart
des imperfections sont rectifiées : ’ukavice << rukavice
«gants », viluyka < viluska « fourchette ». Cependant
les formes anciennes subsistent, et je note méme au 24°
mois kavice & c6té de ‘wkavice 1 5 quelquefois pupa au lien
de kupa, etc.

19. Les adaptations phonétiques et les changements
d’ensemble sont beaucoup plus importants dans le langage
des enfants que dans celui des adultes 2. Ainsi, £ est trés
facilement reproduit & coté de 'a, mais non a coté de I'u ;
d est facilement répété avec n’importe quelle voyelle, mais
les consonnes labiales ont été pendant longtemps mieux
reproduites avec des voyelles labialisées et 4 quaveci ou e.
Aussi les consonnes et les voyelles, dans les groupes, pré-
sentent des adaptations, ce qui prouve que c'est la syllabe
qu’il faut considérer comme I'unité phonétique. Les faits de
ce genre sont trés connus?, et on les coustatera facilement
dans la partie sur acquisition des mots.

Donc, 'impression peu précise de 'image verbale du mot
entier et lautonomie « relative » des phoneémes nous
expliquent P'imperfection de perception, et les adaptations
des représentations kinesthétiques, comme on a déja vu au
chapitre m. Toutes les incohérences et la mobilité darti-
culation chez les enfants doivent éure expliquées par ces
conditions.

80. — Cest ainsi qu'il faut expliquer également ['¢li-

1. V.§ 8o, 82.

2. Cf. Paul Passy, op. cil., p. 230-235; Darmsteter, La vie des mols,
p. 7; L. Havet, Revue critique, XII, p. 279 ; Rousselot, Les nrodifica-
tions phonétiques du langage, p. 349-351.

3. Cf. Stern, op. cif., 287 ot sv., et surtout les observations de
M. Grammont, op. cit.

M. Paviovitew, — Le fangage enfanto, 6
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sion, qui est un fait général dans le langage enfantin. A
propos des voyelles accentuées (v. § 58) nous avons vu que
ces éléments phoniques demeurent les plus importants
dans le cas ou Pélision a lieu dans un mot. Cependant, ce
n'est pas I'accent du mot qui est la cause directe de Véli-
sion. Au fond, Paccent doit étre considéré comme un fait
secondaire du langage *, quoique laccent dans le langage
enfantin ne soit que Peffet de 'imitation. Clest le carac-
tére imprécis de l'image verbale qui en est la cause princi-
pale, et qui, laissant percevoir le plus nettement la syl-
labe accentude, met dans 'ombre les autres éléments, ce
qui a pour effet I'élision compléte ou partielle de la partie
qui se trouve devant ou aprés Paccent. Done, Pélision,
remarquée surtout par Deville, Stern et Ronjat, et dont
nous avons parlé au § §8, est une conséquence naturelle
du caractere de 'image verbale pendant les premiers mois ;
autant les éléments phoniques sont autonomes, autant
Pélision est rare et la plupart du temps rectifiée. Dans
ce seus je constate un progrés « gradué », de sorte quaun
22¢ mois P'élision n’a pas lien, dans beaucoup de mots :
"ukavica, viluska (v. § 78); mais le petit dit toujours nasita
a cote de ginasika << gimnastika, vokica 3 coté de devokica
< devojkica dim. « fillette ».

81. — Le méme caractére imprécis de 'image verbale est
la cause psychique, donc la plus profonde, de la mobilité
des représentations des sons ; le fait devient encore
plus important si on considére la formation des représen-
tations kinesthétiques et la faculté d'articulation au point
de vue physiologique, comme le résultat direct des sensa-
tions acoustiques. La mobilité de Particulation dépend

1. Cf plus loin, p. 86.
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encore de Pimage verbale représentant Uensemble de
la sensation du mot percu. M. Bloch donne deux observa-
tions principales sur la mobilité de Varticulation des pho-
némes consonantiques, accompagnées d'un trés grand
nombre d’exemples. « Deux taits frappent lattention : le
premier, c’est 'étonnante mobilité¢ de I'articulation, attri-
buable 2 deux causes, dont I'une engendre partiellement
autre, & savoir I'inhabileté des organes de la parole, et la
réaction tres fréquente des sons voisins, en partie au moins
conséquence de cette inhabileté ; Vaurtre fait, qui était moins
attendu, Cest que cette mobilité est beaucoup moins sen-
sible dans les premiers mois que dans les suivants ©. »

Drautre part, M. Bloch voit dans le perfectionnement de
Particulation une lutte entre les éléments phoniques dans
la conscience linguistique du sujet parfant.

Cest ainst qu’il explique les « fluctuations » dans un
trés grand nombre d’exemples, et qui se retrouvent égale-
ment dans les chapitres précédents ot on a suivi Pacquisi-
tion du systéme phonique. Toutefois, une observation de
M. Bloch est beaucop plus intéressante dans ce sens. « Cest
aw milieu du 23° mois, le 11 décembre, que la palatale
sourde £ a commencé 3 étre prononcée dans le mot servant
4 désigner les ceufs ou le cornet qui les contient (forme
donnée kokd). En voyant un cornet d'ceufs, Jacqueline dit
successivement  ffdt, puis, avec un effort visible, kikdir ;
mais clle revient immédiatement & la forme antéricure
[6ts. Les semaines suivantes, les deux prononciations con-
tinuent a rivaliser : le 13 décembre, je note witét, puis (561t ;
le 15, Mo, avec un effort sensible; le 16, 110 ; e 25, kokd,
qui devient prédominant; le 7 janvier, jc note cncore suc-
cessivement kokol, puis, d’un seul trair, kkoroto. Depuis je

L. Bloch, Nutes sur e langage dun enfund, M. S, Lot NVIH (1912),
p- 39.
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n’ai plus remarqué d’autre forme que koko, au sens d’ceuf.
Mais la forme avec ¢ s’est conservée plus longtemps dans
une acception particuliere du mot : depuis le 19 janvier,
elle Pemploie souvent pour désigner des paquets qu’un
homme, sur une image, tient d'une main, tandis que sous
le bras il porte un parapluie (papi), et ditsouvent koko, —p ~t,
et moins fréquemment des formes a articulation intermé-
diaire # et méme #tdp. Quand elle unit les deux mots
pour désigner I'image et le livre qui la contient, elle pré-
fere de beaucoup, encore au début du 25° mois, topapi » *.
Douchan, qui disait depuis le 9¢ mois papd pour kapa
« bonnet » et le remplace par les formes papsfapo (16¢
mois) « chapeau », au 22¢ mois, alors qu’il prononce trés
bien %, revient & 'ancienne forme, mais avec #: fapa « bon-
net » (gardant la forme apo pour le sens du « chapeau »).

82. L’analyse des faits rapportés par M. Bloch et de ceux
que j’ai constatés chez Douchan, quoique moins compliqués,
nous présente en réalité deux possibilités. La mobilité de
Particulation érudiée dans des mots autres que toto/koko est
assez caractéristique pour suggérer I'idée d'une lutte entre
les éléments phonétiques. Je peux y ajouter beaucoup de
formes qu’on a étudiées a propos de l'acquisition du sys-
teme phonétique, ou bien qu’on verra dans les paragraphes
suivants. Je peux méme affirmer, avec M. Bloch, que ces
variantes sont plus fréquentes plus tard, ainst que, sans
aucune raison, Douchan substitue 7 4 7, dans quelques
mots : yabuka < jabuka » pomme », sans doute analogique
de raboga « pour Dieu », et ensuite zagoda < jagoda
« {raise », zede < pojede « manger ». Mais il y a d’autres
cas, tels totofkoko, cité par M. Bloch, ou bien chez Douchan
pupajkupa « baigner », mezel/madzeljmazen (20°) « mademoi-

. Bloch, op. cit., 41.
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selle », mayika/masna « cravate » “jkaljka « oncle »,
dikicafikica « main » (21° mois), dupalupa « faire du
bruit » (23° mois), etc., qui font supposer une lutte entre
les images verbales acquises & des moments différents:.
La nouvelle image d’'un mot contenant ordinairement des
éléments phonétiques plus adéquats 2 P'image acoustique
du mot percu est aux prises avec l'image ancienne du
méme mot qui continue dexister, et qui ordinairement
reste trés importante pendant longtemps, « Ce sont des
mots nouveausx, dit M. Grammont 2, qui prennent la place
des anciens, et peua peu les font totalement oublier. Sans
doute il ne faudrait pas ériger cette remarque en loi abso-
lue. Quand Felsc devient Félix, quand pépi devient pipi,
cest par perfectionnement, par correction; mais quand
deux mots different autant un de lautre que penle de
feur, c’est par substitution, tout comme lorsqu’il s'agit de
oui 3 coté de ata. » Pourtant, je crois que la substitution
est beaucoup plus fréquente qu’on ne le croit, surtout pen-
dant ’époque o1 la mémoire n’est pas devenue une faculté
psychique « organisée »; les deux images verbales peuvent
exister 'une 3 coté de lautre, lides a la méme idée, et le
sujet parlant les sent quelquefois comme deux nuances
d’un méme « mot »; ainsi, depuis la fin du 22° jusqu’au
commencement du 24¢, Douchan emploie indifféremment
dupa et lupa, et méme je crois étre en état d’indiquer une
explication. Dans les complexes de mots appris antérieu-
rement, c’est la premiére forme qui dominc: mama diipa
« maman fait du bruit », masie dipa ko2 « monsieur bat
le cheval »; dans les expressions plus récentes qui sont ses
propres combinaisons, la forme nouvelle s¢ dégage @ lipa,
milivdje « frappe, Milivoie », duda hipa dumba’a « Dou-
1. Cf. §78.
2. Op. cit, . p. 81-82.
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chan bat du tambour », mais l'accent d’insistance évoque
aussi la forme la plus récente : « lipa wan-wan « je frappe
le chien (jouet)! » Donc, l'existence des nuances des
images verbales est un fait trés compliqué, qui demande
I'analyse de I'intensité des images en question, ce qui est
ordinairement en proportion directe avec le nombre de
sensations acoustiques ; mais elle est réglée encore par les
« clichés » de la mémoire et par J'étar émotionnel du sujet
parlant *.

83. — L’ensemble de la sensation acoustique d’un mot,
'autonomie relative des éléments phoniques et la préfé-
rence de certains phonémes, tout ceci est trés important
pour les faits d’assimilation, dissimilation, métathese, conta-
mination. Les faits phonétiques de ce genre sont beaucoup
plus souvent remarqués dans le langage d’autres enfants.

84. — Je constate, dans le langage de Douchan, les pre-
miers indices de I'assimilation > déji au 13° mois, donc a
Pépoque ou Penfant ne posséde pas beancoup d’¢léments
phoniques et ot la plupart des enfants sont loin de com-
mencer 4 « parler ». Vers la fin du mois d’octobre 1918,
je note mama et mima pour nema « iln’y a pas» (v.§89),
pepeld < cipele « chaussures », papope < papule « ba-
bouches », « pantoufles », fafers < salfet « serviette »,
gugufguga < druga « aatre », kako < lako « comme
cela ». Vers le 18¢ mois, je note $is7 <C jesir « chapean »,
d'$ici << Dusica, hypocor. de « Douchan », tats < sal

1. Cf. §§ 89, 103.

2. M. Vendryes (M. S. L., t. XVI, p. 53-58) appelle assimilation
Pinduction A distance, et accommodation l'induction entre phonémes
contigus. M. Grammont, cependant, emploie ces deux termes suivant
que le phonéme induit est identique au phonéme inducteur (assimila-
tion) ou seulement semblable (accommodation).
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«montre » (v. § 86), papd > papy < sapun « savon »,
pupa < kupa « prendre un bain »; au 20t mois béko kdpr’
<< obuko kaput « j'ai mis mon petit manteau », magiala <
motala (mot de jeu d’enfant); au 22¢ mois, vevals <
nevala « cela ne vaut rien », « c’est pas bon », kika <<
slika, egoga < enoga « le voild », guga (forme éphémére)
pour guda, dim. « porc », memoze << ne moie « je ne peux
pas » ; akupe < jabuke « pommes » ; futi Futi << fuii « tais-
tol ». L'accommodation de la voyelle # devant j dans le
mot jjka (25 avril 1919) est favorisée par le caractére bref
de la voyelle (v. ch. v).

Au 18° mois, 7, qui est substitué A r, fait se développer a
coté de toutes les voyelles du méme mot per¢u (mono-
syllabe) le méme élément vocalique : pisiti <C prst « doigt ».

Cependant, les faits d’assimilation notés chez le petit
Douchan ne sont pas aussi importants que ceux signalés
par M. Grammont. Chez le garcon observé par M. Gram-
mont, Iassimilation est un fait régulier, ce qui donne 'im-
pression d’un systtme. M. Grammont remarque d’abord
une tendance vers Passimilation nasale (na-n{ « la nuit »;
ménd « Bernard »); ensuite 'accommodation de sonorité
(cdpou « beaucoup », coupé « bouquet », cotiic « du sucre »,
cateay « giteau »); enfin laccommodation d'articulation
(miinic « musique », menét « fenétre », ciitine « cuisine »).

Il y a plusieurs raisons qui favorisent les assimilations,
surtout quand il s'agit d’un enfant précoce. D’abord, c’est
I'importance, relativement trés grande, des éléments pho-
niques déja acquis; ensuite ce sont les ¢léments de la syl-
labe accentuée, et enfin trés souvent les mots enfantins,
constitués d’une svllabe redoublée (ce qui tend a devenir
un procédé mécanique), favorisant I'induction de la repré-
sentation phonique plus importante au lieu de lautre
moins importante et difficile a reproduire. Il nous reste a
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expliquer pourquoi ce processus, courant au commence-
ment du développement linguistique de Douchan, a perdu
trés tot toute importance, tandis qu’il devient toujours
plus important chez d’autres enfants. Cette question est en
laison étroite avec d’autres observations; c’est pourquoi il
est préférable de les considérer ensemble 2 la fin de ce

chapitre (v. § 90).

85. — La dissimilation intervient moins chez notre
sujet parlant que lassimilation. Laissant de c6té un cer-
tain nombre de cas éphémeéres, je cite seulement un des
plus intéressants. Au 18¢ mois, dans le mot madame la
premiére consonne est dénasalisée : badg.

Cependant ce fait est beaucoup plus important chez
Penfant observé par M. Grammont (uéni « nini », bébr
« bibi », mémi « mimi », quégni « quiqui », méni « fini »,
dédi « zizi », cotiic « du sucre »).

86. — Les métathéses sont ordimairement trés nom-
breuses dans le langage enfantin. Les notes de M. et M=e
Stern sont trés précieuses i ce point de vue. Dans le lan-
gage du petit Douchan, au contraire, il 0’y a que quelques
métathéses. Au 16° mois il reproduit le mot sat > tas’
« montre ». Cette métathése est naturelle, étant donné
que le groupe ta est le plus important chez le petit, et que
s mouillée donne I'impression d’unc syllabe ouverte, ce qui
n'est pasle cas avec une explosive t. Deux mois plus tard
je note la forme fato, avec une assimilation progressive
(prolepsis) ; cette forme se préte a deux explications ; il est
possible quelle soit le résultat d’'une simple assimilation,
mais il est encore plus probable qu’elle représente une rec-
tification de prononciation s’ >> #. Au 20® mois, cest la
forme tas qui fait apparition, mais elle est bientot rempla-
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cée par la forme correcte sat. — Les péripéties d’une autre
métathese depuis le 18 jusqu'au 22° mois sont un peu
plus intéressantes. Cest d’abord avec élision du commen-
‘cement du mot que Douchan répete g-mene ' << dugme
« bouton » ; bientét il s'apercoit de I'incohérence entre la
forme entendue et celle répétée et il fait entendre gamene,
avec tendance vers les syllabes ouvertes comme nous
Vavons déja vu; au commencement du 22¢ mois la méta-
thése des deux éléments ug > gu est accomplie : gumene.
Au 22° mois, je note akupe akukupe << jabulka pl. jabuke
« pommes » {mot nouveau). Enfin, {'ai noté une méta-
thése « intersyllabique », au 21° mois. Le nom Olga est
répété d’abord ova; mais le 3¢ jour, le petit distingue et
‘tend & répéter tous les éléments; il y réussit seulement
moyennant une métathése, ou les consonnes restent dans
leurs syllabes, mais ou les voyelles changent de place, étant
donn¢ que la liquide / est plus facilement reproduite A coté
de T'a, et ¢ ne présentant aucune difhiculté dans la combi-
naison go ; les voyelles' sont précédées de consonnes, avec
la tendance constante & prononcer les syllabes ouvertes :
lago*. Cependant, dix jours plus tard, revient la forme pri-
mitive oga, quiest rectifiée progressivement olhga >o'ga >

olga.

87. — La contamination est un fait linguistique qui sup-
pose déja une facult¢ combinative dans Pesprit du sujet
parlant, au moins la possibilité de percevoir en méme
temps deux objets. Clest ainsi que les observateurs notent

1. Pour I'explication de la terminaison -ue, cf. chapitre vi, 7 170,

2. Cette métathise rappelle celle dans les groupes or, o, ér, & dans
les dialectes yougoslaves > rd, ld, 10, I¢, p.ex.: grad (*qordu got. gurds
glava (*golva), brog (*bergit), mléko (*melko) ; aussi, Mrata (de Mars), Lab
(de Alp[us], fleuve qui traverse la plaine de Kossovo), Raca (arx,
arc{-em}), ville sur Drina).
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les faits de ce genre seulement vers Pdge de deux ans.
Ainsi la fillette de M. Stern (Hilde) laisse entendre lief =
lies 4 bricf, au 20° mois, et au 25° mois elefaiy == ele-
fant 4 faty (Schwaniz) etc.; Glnther, cependant, na de
contamination que vers le 33° mois'. Chez Douchan, au
19¢ mois, je note la contamination des mots fata et mama
> fama; surtout dans 'état émotionné, lorsqu’il demande
qu’on lui vienne en aide, I'un ou l'autre oun tous les deux ;
au 18¢ mois, cependant, j’ai noté seulement quelquefois la
contamination mata « maman et papa ». Ensuite, au 21°
mois, je remarque la forme madzen : jusqualors je n’ai
remarqué que wmazel/madzel « mademoiselle ». Cependant
le petit Douchan a connu le nom d’'une fillette du voisi-
nage, Madeleine, et il cesse de appeler par un mot géné--
ral mazel, ayant formé une contamination avec ce mot et
le nom propre de cette fillette : madien ; toutefois pour
indiquer d’autres fillettes qu'il rencontre en ville ou au
jardin, il emploie le mot « général », mazel madzel.

88. — L’haplologie est ordinairement beaucoup plus
rare chez les enfants, étant donné que c'est au commence-
ment ou a la fin du mot que I¢lision a lieu. Chez Douchan,
je ne note quun seul cas iska < viluska « fourchette »,
avec I'élision de © devant une vovelle non labialisée ; mais
cette forme est remplacée par viluyka > viluska, depuis le
I7¢ mois.

89. — Le caractere imprécis autant que sommaire d’une
image verbale est évident encore d’apres un fair trés sug-
gestif. Clest le fait, inexplicable au premicer abord, que cer-
tains mots sont retenus bcaucoup plus facilement (quel-
quefols immédiatement) que dautres, plus simples au

1. Stern, op. cit,, p. 298-299.
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point de vue phonétique et plus importants au point de
vue sémantique. Ce sont les mots dont I'image verbale res-
semble, au moins partiellement, a Pimage d’un autre mot
déja connu. Le mot nouveau, sans se confondre avec le
mot ancien, s «adosse », suppuie sur celui-ci, et est
répété presque sans difficulté.

Ainsi, sont trés facilement retenus tous les mots conte-
nantla syllabe fa ou pe. p. ex. taii < tajtir « assietre », lamo
« la-bas », pepele « chaussures » (en regard de taia, teteli
pepe V) mama, mdama « il o’y a pas » (en regard de mama
« maman »); mayika < masna « cravate » (en regard de
kayika < kasika « cuiller »); vavoa « va voir » (en regard
de owad « au revoir »); wige < mmogo « beaucoup » (en
regard de noga « pied »); ijke voc. jjko (en regard de ika,
ikica << ruka «main »); Ha <7 riba « poisson » (en regard
de ¢ba < leba « pain »); mwo'a « on doit == il faut » (en
regard de ola > ora « noix », etc.

Ce rapport entre les mots qui « riment » d'une certaine
maniére, nous permet de comprendre Valternance entre deux
images d'un méme mot acquis indépendamment, 4 deux
époques différentes; toutetois il v a une grande différence,
en ce que ici les deux images ne se confondent pas au
point de vue du sens et au point de vue « matérile », et
Pan est appuvé par autre. tandis que entre les deux formes
d'un méme mot, Pintensité de 'image ancienne est ordi-
nairement tros faible er la nouvelle la remplace, parce que
ces deux images correspondent a un méme sens.

Il suffit, quelquefols, que le premier eflet acoustique,
quoique trés imprécis. évoque une autre image verbale
déja connue, pour que le mot nouveau soit entraind par le
jeu d'associations et revétu de la forme du mot ancien;

1oV. 22280 31, 47,93, Clestle fait qui retarde la rectification dans
le mot tafir < fuid « verre », provoquant une accommodation,
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ainsi la syllabe la plus importante, accentuée, du mot
mayika < masna évoque 'image du mot kayika et recoit
la terminaison de ce mot : mayika (v. § 107).

Ce principe, trés important pour le langage enfantin, et
trés général, nous rappelle beaucoup le processus de créa-
tion des mots nouveaux. D’autre part, les associations laté-
rales qui unissent les deux mots aux images verbales sem-
blables, précédent, en quelque sorte, la création des caté-
gories grammaticales et font ressortir toute I'importance
des désinences. Cela nous donne encore une occasion d’ana-
Iyser le caractére de I'image verbale.

90. — 1l nous reste aussi a expliquer la trés grande
activité des associations des images verbales, et au contraire
Iimportance beaucoup moins grande de 'assimilation et le
manque presque complet des faits de dissimilation, méta-
thése, contamination, etc.

Il est certain qu’on ne peut pas trouver deux enfants
dont les langages coincident dans ce sens. Au premier
abord on serait amené a croire que les enfants précoces
doivent montrer beaucoup plus souvent les faits de ce
genre ; en réalité il n’en est rien; au contraire, le lan-
gage des enfants précoces est, ordinairement, caractérisé par
une netteté relative, surprenante quelquefois, ce qui prouve
la précision des sensations et des images verbales. Cepen-
dant il faut constater dans une certaine mesure I'impor-
tance du caractére de la langue imitée par Penfant, surtout
la nature des syllabes, le rapport entre les voyelles et les
consonnes, le réle de laccent, etc. Toutefois, le facteur
le plus important est la maniére dont on parle 2 Penfant.
A Douchan on a parlé tonjours, comme nous avons vu
(cf. § 12) « franc », selon 'expression de M. Ronjat, avec
une articulation soignée et d’une maniere tres précise. Certe
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méthode n’a pas manqué de donner un résultat évident.
Les images verbales sont presque adéquates aux sensations
auditives, et se perfectionnent trés vite. De plus, les repré-
sentations phoniques sont formées comme des unitds
presque autonomes, restant toutefois liées dans ensemble
de chaque mot concret. Donc, il est trés facile 3 comprendre
que dans des conditions pareilles le langage devient lim:-
pide, presque « analysable » pour le jeune sujet parlant.
Cet état de choses ne donne lieu qu’a une assimilation
régressive, dans une certaine mesure, parce qu’elle dépend
de la « relativité » entre les syllabes et les phonemes d’un
mot au point de vue de l'importance, et elle est soutenue
par le principe de I'inertie des organes articulatoires.

Cependant, vers la fin de la deuxiéme années, les faits
d’assimilation et de dissimilation sont notés plus fréquem-
ment, sans avoir un caractére durable. Clest la conségeence
d’un fait psychique : les représentations de certaines con-
sonnes, surtout 7, deviennent plus importantes quec les
autres éléments phoniques, et 'équilibre est rompu. La
méme explication sc préte pour quelques cas de métatheses
dans les mots prononcés jusqu’alors sans elle, p. ex. poduin,
de podrum « cave », devient produm, ensuite prodrum, et,
vers le 30° mois, plodrum, été*.

1. Vers le 30¢ mois, la différence de intensité entre r ct les autres
consonnes est « nivelée »; en conséquence. une rectification se produit
dans tous les mots atteints de métathdse, assimilation et dissimilation.



TROISIEME PARTIE

LA FORMATION DU MECANISME LINGUISTIQUE

CHAPITRE VII

Le développement du vocabulaire

91. — Les premiers faits du mécanisme linguistique se
manifestent dans la formation des rapports associatifs du
vocabulaire. Ces faits sont postérieurs a la formation des
premiéres représentations phoniques, et leur apparition
coincide avec la « cristallisation » des premiers éléments
sémantiques. 11 v a donc lieu d’examiner d’abord la for-
mation et la valeur sémantique des mots, et ensuite d’étudier
la multiple filiation d’idées qui devient U« échafaudage »
pour le développement du vocabulaire.

Le probleéme principal de la sémantique concerne le lien
entre 'image acoustique d’un mot et Pimage mentale®,
la plupart du temps visuelle 2. L’image motrice a également
sa part. Le plus important est d’établir le rapport entre le
« signifié » et le « signifiant ». L’analyse de F. de Saussure
nous montre le caractére complexe du signe linguistique.
« Le signe linguistique, dit-il, unit non une chose et un
nom, mais un concept et une image acoustique... Ces
deux éléments sont intimement unis et sappellent I'un
lautre. Que nous cherchions le sens du mot latin arbor ou
le mot par lequel Je latin désigne le concept « arbre », il

1. F. de Saussure emploic les termes « image acoustique » et
« concept ». CE Cours de Linguistique géudrale, p. 100.
2. Surtout chez les petits enfants.
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est clair que seuls les rapprochements nous paraissent
conformes i la réalité, et nous écartons n’importe quel
autre qu’on pourrait imaginer*. » La plupart du temps le
signe linguistique n’est quune « entité psvchique 4 deux
faces » 2, ou plutét un composé dont les ¢léments se
penétrent plus ou moins parfaitement Pun lautre, et dont
le résultat direct est le sens intelligible. Clest le langage
enfantin qui nous permet d’analvser la « soudure » de ces
deux ou plusieurs éléments et de suivre toutes les péripé-
ties de ce processus.

Quel est le point de départ le plus ordinaire dans ces
premiéres manifestations de la vie psychique : le concept
ou Pimage acoustique ? Dans quelles conditions s'établit le
mieux et le plus vite le lien entre ces deux éléments ? En
un mot, quelle est la formation de Pimage verbale en tant
que signe linguistique, comment se forme un mot au point
de vue sémantique ? Pour répondre a ces questions, il faut
chercher la réponse d’abord dans Panalvse du langage
enfantin. Ainsi de méme on peut suivre le développement
des rapports associatifs et la coordination des éléments de
la phrase.

92.—Les débutsde 'emmagasinement et de la formation
des mots dépendent presque uniquement de I'entourage,
cest-a-dire des conditions du développement du langage
enfantin. QOrdinairement les enfants commencent i retenir
les ¢léments phoniques 2 U'époque ou ils acguitrent des
concepts. Nous avons vu que Douchan possédales premiers
mots et développa le « sentiment du mot » de trés bonne
heure. Lemmagasinement des groupes syllabiques ma —,
da fa —, ba —, a précédé la formation de concepts corres-

1. F. de Saussure, op. cil., 100-101.
concent J

N . . {
2. Schiénia de I ode Saussure s - e
bt de s fimuge acoustique.?
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pondant aux mots mama, tala, baba. Les images verbales 4
deux syllabes des mots mama, lata ont été formées méme
avant d’¢tre attachées 2 un certain sens, parce qu’il enten-
dait trés souvent ces deux mots répérés: il n’en exis-
tait que Yassociation entre 'image acoustique et I'image
kinesthétique (écholalie). Pourtant, 'image verbale mama,
la plus importante, s’associe au concept de la mére du bébé
d’une maniére imperceptible ; pendant les premiers mois
le petit tourne sa téte vers sa maman et la regarde, de
plus en plus réguliérement; au 6° mois il dit mama dés
quil a faim, au 7¢ il appelle sa mére au moment ot il
vient de tomber ; vers la fin du 8¢ mois il comprend la
phrase idi kod mame, et se met 3 quatre pattes immédia-
tement pour aller 2 l'autre piéce, en riant, pour trouver sa
mére. Vers la méme époque le mot tafa devient intelligible
pour le petit. Les concepts définitifs « mere » et « pére »
sont créés seulement vers le 10° mois, indiquant deux per-
sonnes toujours présentes devant le petit et trés impor-
tantes pour son existence. Les premieres images verbales,
incompleétes, vagues, deviennent de plus en plus claires et
intelligibles, grice 4 ces perceptions et & ces images simul-
tanément conscientes’.

Pourtant, vers le 9¢ mois Douchan a des concepts sans
avoir des mots. Ainsi, I'image verbale papa « robe » >
« promenade » a ¢été appliquée 3 un concept qui existait
déja depuis quelque temps. D’autres images verbales
comme di-di « cheval » gfp « automobile », ont été acquis
cn méme temps que les concepts correspondants ; ce fait
nous prouve que, au 9¢ mois, attention a été déja déve-
loppée suflisamment, et que la formation immédiate des
concepts a été possible 4 cette époque.

1. Cf. Idelberger, sur la différence entre Pancienne et la nouvelle
¢eole quant a la formation du sens, op. cit., p. 15.
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93. — Au 13* mois Douchan possédait un vocabulaire
trés important pour son age. Le « répertoire » comprenait
des mots dont limage verbale existait d Pétat actif, ct
d’autres qui n’étaient que compris par le petic.

En dehors des mots appris antérieurement, le vocabu-
laire s’enrichit considérablement, ce qui est favoris¢ par
P'acquisition d’un certain nombre de phonémes.

Les images verbales anciennes, aussi bien que nouvelles,
sont mobiles, et en évolution constante. Les mots wmana
« maman » et fafa « papa» font exception: ces deux mots
sont concrétement liés aux personnes de ses parents ', Mais
tous les autres mots ont leur histoire ; &%é indiquait
d’abord I'image du petit dans la glace, ensuitc unc ima

£e,
un enfant et son « poupon »; pdpé, mot imité, signific du
pain, mais aussidu giteau. Le mot papi, avec le geste de sa
menotte veut dire « en promenade », ensuite « robe », et
puis le manteau, le petit chapeau blang, la voiture d’enfant
et tout ce qui a rapport i la promenade, jusqu’a ce quiil
ait appris les mots de ces objets différents ; ainsi vers la fin
de ce mois papd ne garde que le sens de « promenade en
voiture », tandis que depuis le 11 mois pcpéintervientavec
le sens dela robe et du chapeau blanc. Cette ditférenciation
est hors de doute au 13° mois; way-way, onomat., se rat-
tache d’abord a limage visuelle d’un chien de chasse, ensuite
d’un petit chien noir, et puis de tous les chiens, cten
méme temps (12¢ mois) il s¢tablit un lien entre Nimace
composée visuelle ct acoustique-motrice wan=-ay meme
et 'image acoustique de I'abotement, ct Penfant dit was-
way méme en entendant un chien aboverdans la rue; cette
image acoustique de ['aboiement devient plus iniportante

1. Cf. Roger Cousinet. Le role de Panalogie dans fes representanions

. - o P Tosatitrane. TNV, 159,
du monde extérieur chez les enfants, Revue Plilosopongae. TNV, 159

M. Paviovircn, — Le Lungage enfaitin, 7
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que celle dela forme, qui est déja embrouillée *, et le
petit applique le mot way-way 3 un chat (seulement au
13¢ mois), et puis 4 son « toutou » en laine. Pa « passant »
est oublié trés vite. Un claquement " indique « de Leau » ;
ce signe est associé a laction de boire, puisqu'il lapplique
aussi pour « duvin»; mais au 13¢ mois le détail de
couleur intervient, de maniére que Douchan commence
a faire différence entre les deux substances et n’emploie
ce signe que pour indiquer de leau. di-di est associé
a la forme du cheval, sans tenir compte de détail de couleur,
et 4 Uimpression acoustique du trot ; au 13° mois ce mot
indique I’équipage tout entier. dgin~dzin onomat. indique
« le tramway en marche » et « le signal du tramway »,
ensuite la voiture elle-méme et la promenade en tramway.

L’image verbale peut étre associée, d’'une maniére parfai-
tement distincte avec divers sens, ce qui améne une diffé-
renciation des images verbales. La forme /ere est employée
d’abord pour ¢efe (mot enfantin) « beau », pour tica pl.
tice « oiseau » et enfin pour cvecé (collectif « fleurs»); tou-
tefois, Douchan distingue trés bien les trois sens: deés
qu'on dit devant lui tice il regarde par la fenétre les oiseaux
sur le fil télégraphique et indique par le méme mot soit
les oiseaux au vol ou sur le fil, soit les isolateurs; si vous
lui demandez des fleurs — cvéde — il vous apportera une
rose, des feuilles, une branche, et méme une btiche, on
bien indiquera par c¢ mot un arbre. Pourtant, Douchan
commence bientdt aemployer les formes cece <Tede « beau»;
tete < cvede « fleurs » ; tatdftite < tica « oiseau ». Enfin,
depuis le 29 octobre, Douchan rattache a I'image verbale
déja existante ritd le sens du « reflet du soleil », «les
rayouns du soleil » ; la différenciation du sens cut lieu tout

1. Ct. J. Philippe, Lémage mentale, p. 117, ct dans cet ouvrage § 101.
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de suite entre les mots 4itd, rapproché de 'image acoustique
de sunce « soleil », et tite > tite > tice.

Ensuite il y a eu toute une série de mots que le petit
comprenait depuis un ou deux mois, et qu’il répéte vers la
fin du 13° mois. Parmi ces mots imités, sans élaboration
intérieure, na et da’ sont les plus intéressants, compris au
point de vue subjectif, et employés: ma « tiens » dans le
sens de « donne », et daf « donne » dans le sens de « tiens »
(cf. § 146).

Ces mots du premier vocabulaire sont liés en quelques
groupes d’association, ce qui en facilite la mémoire etl'em-
magasinement. D'abord, nousavons les mots se rapportant
aVexistence méme: 3i5 « téter » ; pepe « beau » ; feleli™> letela
< $efera « sucre », ensuite, pendant un mois, aussile « lait » ;
lade < cokolade « chocolat »  kayika < kasika « petite cuil-
leére » « cuillére 4 soupe », et enfin «louche », associé plutdt
a emploi qu’a la forme ; Ajna < kijua « cuisine » ; mama
> mdma << néma « iln’y a pas »; ensuite a-i <li-la; lilu
« faire dodo » ; pepeld < cipela/pl. cipele « chaussures », mais
ce mot signifie également « bas » et « chaussettes » (cf.
§ 102); nosi « porte-porter » ; kawka < rukavica « gant » ;
kaka (antérienrement, depuisle 16juillet 1918 a-a) «caca»,
kakana id.; maye (pl. tard maze) « frictionner ». Ces mots
se rallient & un sentiment de bien-étre ; les autres sout lics
simultanément 4 la curiosité ou & un intérét spécial: 43
(plus tard #i5) < #is d'abord une « lanterne » au coin de
la rue, ensuite « lampe », «allumette » qui sert & allumer
lalampe, « lumiére » en général, « few »; pet’ > pic « ¢a
brile! »; disi < gasi « éteindre » ; pif onomat. « pulve-
risateur » 5 pof (imit. de laction de soufler) « feu »,
ensuite « aéroplane » > pf (depuis le 29 décembre 1918),
ct. § 139; lold < ancien le-Ip excl. « chocolat» (mot ¢phé-
mere); Tl << oko o« @il v, mot que Douchan répete
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toujours des qu'on lui demande de montrer son ceil ;
fane, indiquant d’abord un chien « Fanette », ensuite sou-
vent les chiens en général *, surtout ceux qui ressemblent
i Fanette (gros chien de chasse, tacheté de jaune).

Le mot cici/cica (plus tard éiéa) « oncle » est lié a la
satisfaction de voir son oncle qui lui apporte souvent des
jouets ; et gili < grli évoque un sentiment de tendresse,
indiquant d’abord « accoler » et ensuite « embrasser ».

D’un autre c6té il y a un certain nombre de mots que le
petit comprend sans hésitation. Par exemple: odi < lods
« viens! » ; beXi « sauve-toi! »; donese, da donesem (dans la
phrase idem da donesem pépe « je vais tapporter du pain »)
« apporter »; polubi « embrasse » et également lubi iterat.
« embrasse » ; da obuiem « mettre les souliers »; no-no!
« attention ! » « garde a toi ! »; dije < gde je «oliest? »;
ajde «val », «allons!» ; donesi « apporte! »; meti « mets! »;
guraj « pousse » ; bije 3 sing. prés. de biti « battre »,
« frapper »; cojne « téter »; bréa-bre <brekati se « prendre
un bain » 5 smej se «ris! »; jos « encore ! » ; tesal « peigne »;
opalal « 1eve-toi »; rukajrukica « main » ; noga « pied »;
pantalone « pantalon » 5 mleko « du lait » ; Douchan (son
nom).

94, — Clest au 14° mois que Douchan commence a
entendre régulierement le francais. On lui parle le francais
presque autant que le serbe. Le petitarrive 4 retenir d’abord
les mots contenant des syllabes qu’il peut prononcer.
D’ailleurs, il s’agit des mots le plus souvent répétés devant
lui: madame, au revoir, ¢a va, ¢ay est, allez, ici, merci,
monsieur, etc. Tous ces mots sont emmagasinés trés faci-
lement. Vers la fin du mois de novembre Douchan dit:

1. C¢ mot reste pendant longtemps le synonyme de wan-waty.
Cf. § 100.



LE DEVELOPPEMENT DU VOCABULAIRE 101

mbadg « madame» et giwa «au revoir ». Bientdr il répéte:
sa-i>> sa'z « cay est»; sa-va « ¢a va », aé « allez » jsi
« icl », es7 « merci », yi-s¢>> mesy « monsieur ».

Les éléments francais deviennent plus importants pen-
dant quelques mois suivants, tandis que enrichissement
du vocabulaire serbe est moins important. Comment
expliquer ce fait ? D’abord il est trés connu que lesenfants,
ordinairement, développent le vocabulaire alternativement
par Pemmagasinement et par la reproduction; apres le 13°
mois, trés important pour la reproduction des mots serbes,
il faut supposer une époque d’emmagasinement. Ensuite, on
ne doit pas oublier que les mots francais attirérent toute l'at-
tention du sujet parlant, 4 cause des nouveaux éléments
phoniques et de I'intonation différente *.

95. — Depuis le 15¢ mois les associations simultanées
entre les images verbales deviennent tres importantes. La
simultanéité associative entre les mots qui sévoquent
réciproquement facilite 'acquisition de mots nouveaux avec
une tendance 4 compléter le vocabulaire ; le résultat cst
quelquefois une contamination, p. ex. mafa/fama « papa
et maman ». L’analyse dela pensée et des groupes svntag-
matiques, au moins compris par le sujet parlant, a aussi
favorisé I'acquisition de mots; p. ex. on lui demande
d’apporter ses chaussettes, sa robe, ses souliers, et connais-
sant tous ces motsil arrive & répéter, aprés quelques essais,

1. Les enfants témoignent toujours de lintérét pour une languc
nouvelle. Aiusi, le fils de M. Ronjat se vantait, au 46¢ mois, de «savoir
le patois »; au soc mois il reproduit trés correctement en patois :
bérng ! — maosii ? — @ 1o sard lu portd ? — wa, mosit, d ¢ bt d
Iu t6baré ; 1a version provengale « parait a Louis infiniment plus éleé-
gante que autre [francaise], et dés les premiers mots ses yeus brillent
de plaisir, » Il répéte immédiatement : Corpus inscriptiomuom latinarum,
Ronjat, op. cit., p. 100-101.
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le mot wnosi/donesi « porte-apporte », etc. Mais les associa-
tions de ressemblance restent, encore pendant longtemps,
les plus importantes, surtout pour la géneralisation,
«extension » du sens.

D’abord, 'enfant arrive a prononcer, parmi les mots
compris au 14° mois, ceux qu'il associe a3 d’autres, soit
par des associations syntagmatiques, soit par la simulta-
néité des concepts. Ainsi, Douchan répete di-je et ajde par
rapport i la question ou au mouvement. I} prononce byce/buce
<obute « mettre la robe » ; mele « mettez » 5 jos’ « encore »,
avec le sens « répétez », qu'il aappris dans la question hoces
jo5 7 « veux-tu encore ? » accompagnée de laction d’ajouter
dans sa tasse vide du lait etc. ; sesef <T fesal « peigne »;
opalaioprlaopa « debout! » ; tka/ikica < ruka « main » ;
duda hypocor. de Douchan, compris et employé comme
son nom, mais aussi pour indiquer du lait, parce que le lait
nest que pour lui, daprés son interprétation. Il serait
surtout intéressant de noter Ueffort du petit pour arriver a
prononcer le mot nda > noka < noga, formant paire avec
ifa < ruka *. Ainsi le rapport entre la main etles doigts fait
retenir facilement psite <prst « doigt » ; «au revoir » fait
comprendre aussitot  entendu  otisaolotisla « parti-e ».
Douchan comprend encore : masna « cravate » 5 idi « va»;
tamo « 1a »; la, etc. Aussi reproduit-il les mots francais :
aké « encore »; la-1a, avec un geste; mald <« malade » ce
qui signifie « on ne supporte pas des cris », parce que
M. Michelin mettait les mains sur ses oreilles, faisant une
erimace, dés que le petit se mettait & crier.

Au 15° et 16° mois, en dehors du perfectionnement de
Varticulation, il faut remarquer l'emmagasinement de mots

1. Le mot kawhd, 4 cette époque, est employé non seulement pour
« gant » mais aussi pour « chaussette ». Cf. 7 102.
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nouveaux, complétant les divers groupes associatifs. Pen-
dant ces deux mois, Douchan commence i répéter un
grand nombre de mots, qui deviennent des éléments défi-
nitifs du vocabulaire seulement au 17¢ mois. Ces mots sont
les suivants : Jele (cf. § 104) « toupie » ; gce <Toles « veux-
ta » pour « je veux » ; vdti <dohvati « passe-moi » j noysi
(plus tard noks?” < noksir « pot »; pace << place « il pleure »;
kod « chez »; indiquant d’abord « dans les bras de sa ma-
man »; boyit (plus tard bez”) « bonjour » ; kete voc.
Chrétien; koko dans le sens de « manége de chevaux de
bois », « sa musique » et « musique en général » (cf. §
100) ; fisq < otisao « parti » ;5 wli, en association avec
Tubi, et accompagné d’une tendresse et d'une douceur de la
voix, qui sont le germe d’ol s'est vite développé le sens de
« aimer » 5 nédp < néeii est 1ié & un geste de répulsion « je
n’en veux pas » ; vidi, avec le geste indicateur « regarde »;
pise < pise « écrire » ; otoli (plus tard toli >> otolt) <C otvori
impér. de « ouvrir »; pis™ action d’« éternuer »; mamin
adj. « de maman » ; #elele/tele (imitation inadéquate de
klu) « clef »: pa’is] « par ici »; tuldild « tout a heure » ;
kamij « Camille »; ¢ > w' « oul »; pala/palu < para
« monnaie »; bobp « bonbon »; ¢-¢ « en haut»; cine
< da sedne de sesti « S'asseoir » 5 voda « eau » ; tali‘e dim.
de fata «papa »; bigo voc. dans le sens de « lune ».
Douchan imite immédiatement, le 13 avril 1919 (jour ou
il a accompli 18 mois) godone-ipo < godina i po, « un an et
demi », mais il ne le retient pas.

Le 18¢ mois est le plus important pour le développement
du vocabulaire. Le petit arrive a répéter presque tous les
mots compris antéricurement, ce qui constitue un fond,
suffisant pour donner de la vitalité a activité linguistique
et au développement des groupes svntagmatigues, de
sorte que le 18 mois nous parait le plus important en
général.
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On peut citer d’abord les mots qui se rapportent a la
personnalité du sujet parlant, de sa maman ou de son papa,
ou qui ont de limportance pour le petit: gava <lglava
« téte »; fkoha, plus tard fosa « cheveux » ; obale < obrove
« sourcils » ; nohti/nok" tifmokati > nokati (contamination des
deux formes: nokat n. s. 4 nokti n. pl.) « ongles » ; &isi nobti
<Zéisti nokte « faire les ongles »;iizika (<Ciiziks) « langue »,
‘ubi <Zzubi « dents », zini impérat. « ouvrir la bouche »
bikovifbrkovi < brkovi « moustaches »; bida << brada
« barbe »; #'jajbija < brija « faire la barbe » ; oko employé
dans le sens de « lunette », surtout dans Pexpression
« latino oko »; kase < kasle 3 p. s. « tousser » ; bobi
<Zdobar, depuis le 21° mois doba > doba” « bon »; bubana,
antérieurement bubo (exclamation, dépourvue de sens),
formé daprés kakana ; Ptuly << tutulu, onomat « son de
trompette », ensuite « trompette » ; nasika/gindsika <gim-
nastika « gymnastique »; ssine <usane (plus tard stane>>
Wtane) <ustani, da ustane 2 p. s. impér. de « se lever » ;
‘rako, vovdko (depuis le 22° mois ovdko) « comme cela ».

Le deuxiéme groupe est constitué par les mots se rap-
portant aux repas: atal <C astal « table » ; tolica < stolica
« chaise »; tani < tajtir « assiette » ; iska >> viluyka
(depuis le 23° mois viluska) « fourchette » ; no¥’ « cou-
teau »; fafets > fafet (plus tard safer) < salfet « serviette »;
méko < mleko « lait »; pupd > supa « soupe »; popalica v.
popala; sipd < sipaj impér. « verser »; dobi < drobi impér.
« émictter »; pozola < prozor « fenétre »; bauban « ombre »
(cf. § 1o1). Ensuite viennent les mots qui indiquent les
objets, les actions et quelques adverbes, tels que : kevéte
< krevet « lit »; ko'pa < korpa « moise » ; tebe > sebe
<ldebe « couverture », polije <C pokrije « couvrir » ; pava
<spava « dormir » 5 mije « laver », « mouiller » ; peyki™>
peski” (22° mois) « serviette de toilette » ; papa ensuite papupa
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< papuia « pantoufle »; Sine, antérieurement cine, sans
doute sous l'influence d’un autre mot, sine voc. « mon
fils », qu’il entend trés souvent; go’e <C gore, plus tard
gole > go’¢ « en haut » ; done > dole « en bas » ; tas-
(16° m.) > tate < sat « montre »,

Les mots les plus importants sont ceux qui sattachent
a Paction d’écrire et aux livres: atija <hartija « papier »;
pisija (créé d’aprés pisi « écrire ») « lettre », en remplagant
¥-la-b"-la ; maka <marka « timbre de poste » ; kigag <kitiga
«un livre » ; cita (plus tard $ita), 3 p. s. « lire »; deda
« grand-pére » limage de Vuk Karadzi¢ sur la carte
postale, les photographies de son grand-pére et du roi
Pierre de Serbie ; pavaza <plajva; (all. Bleistift) « crayon »;
pelo (plus tard peo).

Ensuite il faut ajouter les noms définitivement acquis
de quelques personnes: luta, nom de son oncle, ista <C
Rista, mazen contamination de « mademoiselle Madeleine »;
milivaje voc. 5 gesaka > desaka < Desanka; et encore : fko
(voc.), ‘jkica << ujka « oncle, frére de sa maman » ; magel
« mademoiselle ». Les autres mots nouveaux sont : kon' <C
kot « cheval », kola « voiture », « charrette », « voiture
denfant »; b « fouet »; tap < stap « canne »; kanana,
kana « canne »; guda > guga > guda « porc »; agine
< jaghe « agneau » ; bagale/mbagale > magale <lmagare
dim. « ane » ; kokoto/kokoto « coco » 3 maca, plus tard aussi
ma’e-ma’e « petit chat » ; kuci-way-way « chien » 5 valky >
* wil’o << veliko « grand »: wilko way-way ; s'elin> solp de
< slon (2 supposer l'influence de Iimage verbale sol'a)
« éléphant » ; mamp>> maimp <majmun «singe ». Enfin, il
faut noter : tutala/tutald (antérieurement tutild) « tout a
I'heure » ; boky (cf. bégo) « beaucoup » ; nogo <mmogo (hési-
tation seulement pendant un jour, le 14 avril, entre les
formes no-go/do-go, cf. bogo et bokd) « beaucoup » ; salta (mot
éphémére) < ;ldto « or », au sens figuré, non compris.
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Au 19° mois, en dehors du développement des rapports
syntagmatiques, je note beaucoup de mots nouveaux et sur-
tout lastabilisation de certains mots appris antérieurement.
Je les ai enregistrés dans U'ordre suivant: kalese plus tard
ka'ess « caresse » ; sine tatinftotin > «fils (sens non compris)
de papa »; moi « mon » (sans valeur autonome, employé
avec quelques substantifs) ; kisa « pluie » ; pade < padne/
pada 3 p.s. « tomber »; bpswa masig « bonsoir, mon-
steur »; tu (dans Uexpression sedne tu) « 13 »; sedam (sans
valeur sémantique) ; w! « oul » ; dwicd > dusica
hypocor. de Dusan 5 kaj <C kraj « coin » ; boc (adaptation
personnelle, exclamation comprise comme ’action et 'objet
«qui pique ») « piquer », « épingle »; necé (23 avril 1919),
nese (25 avril 1919) «je ne veux pas » ; gugu acc. s. f.
« autre » 3 mamicafmaniicn dim. de wmama; gulu > guld!
< guraj impér. « pousser »; pema >> pesma « chant »,
« chanson »; badala > mbidala > mddaln << medala
«médaille » ; tphe « tombé » ; nosi (antérieurement nos’) « por-
ter » avec le sens imperfectil; céne (v. 18 mois sine) ;
pipe > pipa (confondu pendant quelques jours avec la
forme de pepe sans confondre les deux sens, cf. § 71)
« verser »jy pospe « verser »; Keceldfcoceli > kecela
« tablier » ; noka > noga « pied », « jambe » ; motala < de
motat? « enrouler », employé comme mot de jeu enfantin ;
swi (depuisle 24° mois vilica-sfijca)) < svilica dim. « soie » ;
tako (25 avril 1919) antéricurement kako et tako ; masima>>
masing « allumette »; pali impér. « allumer »; keko >
seka >> t€ka < éetha « brosse »; is'ind < istina « cest
vral .»

96. — Les associations par opposition, considérées ordi-
nairement comme trés importantes, n’agissent d’une
maniére décisive que depuis la fin du 18 mois. Toutefois,
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Douchan a appris, trés facilement, dés le 17° mois, s
par opposition & #p « non », et quand M. Michelin lui
disait « non » il s’obstinait A crier np~si! no-si ! np-si ! en
sapprochant et reculant. Aussi, le motima « i1y a » est
appris A 'aide de mdma (plus tard -nema) « il 0’y a pas »;
nece daprés ofe ; pilavo << prlavo « malpropre », d’apres
tisto « propre »; Susaj < slusaj impér. « faire attention »,
« entendre », d’aprés vidi « regarde »; naso « trouvé »
(passé) d’apres mema « il 0’y a pas ». Le contraste eatre
deux sensations ou deux images ne fait que favoriser les
associations de ce genre. Douchan commence 2 distinguer
les objets non seulement d’apres leur qualité, et surtout
d'apres la couleur et la forme, mais encore d’apres leur
usage. Au 18¢ mois Douchan distingue tres bien, d'aprés
la couleur, ses souliers jaunes et blancs et mes chaussures
jaunes et noires, et il s'approprie facilement les mots
correspondants, surtout dans les groupes syntagmatiques :
fute pipelice « souliers jaunes », bele pipelice « chaussures
blanches», etc. Ces oppositions sont trés importantes pour
Pacquisition de mots nouveaux, mais encore davantage
pour le développement du sens, la précision des images
mentales, spécialement par U'intervention des détails. A ce
point de vue, surtout, la fin da 20° mois est 'époque la
plus importante.

97. — A c6té des associations simultanées, de ressem-
blance et d'opposition, depuis le 20° mois interviennent
les associations successives. Les premi¢res manifestations
du groupement d’idées dans ce sens ont été remarquées
dans la formation des premiers mots, mais surtout dans
Pacquisition des noms de nombre. Comme toutes les
acquisitions dans le langage enfantin, les notions des

nombres dépendent uniquement des  circonstances dans
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lesquelles se trouve I’enfant; la connaissance des nombres,
en conséquence, ne peut pas &tre considérée comme le
moyen d’apprécier 'intelligence de ’enfant. Ordinairement,
les enfants n’ont pas la notion des nombres avant I'dge
de 42 5 ans. Une fillette, Olga, dont jai eu .l'occasion
d’observer le développement linguistique, 4 I'age de cing
ans ne connaissait que un, deux, trois, quatre, dix. L'enfant
de M. Ronjat savait réciter en’ francais la suite des
nombres de « 1 4 6 » 4 la fin du 29° mois.

Il faut distinguer, d’abord, deux coOtés de ce probléeme :
I’acquisition de la notion des nombres, et I'acquisition des
images verbales, qui se traduisent bien souvent par une
simple récitation de suite de nombres. « Suivant
M. Houzeau ', dit M. Rounjat, U'enfant distingue d’abord
Punité et la pluralité, puis, vers dix-huit mois, 1, 2 et
plus de 2, et un peu avant trois ans 1, 2 et 4 (2>< 2);
il reste longtemps & ce stade » 2. M. Ronjat a cité cette
opinion, parce que ces termes coincident trés bien avec le
développement de son fils; cependant je la trouve d’une
exactitude relative, d’ailleurs comme toutes celles concer-
nant le langage enfantin. Douchan, au 13° mois connais-
sait deux; il avait deux chiens (jouets), et comme je lui
montrais un, il insista pour quon lui donnit autre. Plus
tard, lorsqu’il va chercher mes souliers, il n’est tranquille
qu’aprés les avoir trouvé tous les deux. Au 15° mois, il a
trois chiens (jouets); dés qu'il se met a jouer, il les veut
tous les trois. 1l a donc des notions quoique imprécises,
de un, deux, trois, méme avant de pouvoir reproduire les
noms des nombres correspondants; toutefois, il entend
jedan, dva, « un », « deux ».

1. Facultés mentales des animaux, t. 11, p. 202, cité par Plrez,
p. 218.
2. Ronjat, op. cit., p. 126.
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Depuis le 15¢ mois, M. Michelin sobstine a lui
apprendre 2 « compter » en franqais: un, deux, trois, quatre,
¢cing, — et Douchan de répéter: g, dé> ‘@, ta, kar. Quel-
ques jours plus tard, M. Michelin lui fait réciter les
nombres de 1 4 10, et le petit retient le mieux six > sis,
dix > d$i (favorisé par dizi « tiens »), ef > sef « sept »,
wé « huit ».

En méme temps on lui fit apprendre les noms de
nombre serbes, é, plus tard édnp « un », %a, duva (21°
mois), dva (24° mois) « deux », tili > tli > 1'i (22¢ mois)
<Ctri, « trois »; plus facilement furentrépétés sedam, osan,
avec accent montant, « sept », « huit », devét « neuf »,
desét « dix ». Toutefois, le petit n’a une énumération
consciente que de 1 4 3; pour indiquer trois objets il
¢prouve de la difficulté a se rappeler le mot « trois »,
quoiqu il distingue « deux » et « trois » ; ordinairement il
se tire d’affaire avec les noms de nombres francais, etdit kit?
« quatre » pour « trois », ayant presque oublié « trois »
dans la répétition mécanique : g-da-kit.

Dong, il poss¢de beaucoup plus de mots de nombre que
de notions de nombres. Pourtant, il se doute, on le voit,
que tous ces mots ont une valeur numérique; la preuve
éclatante est qu’il se met A répéter: dva-tli, sesto-sedam,
sedam-osdm, devets-desets, dés qu’il entend les coups de
Ihorloge, d’aprés la partie du jour; il distingue, trés
vaguement, une certaine relation entre les nombres de
coups, qui ne sont pas toujours les mémes.

Au 23° mois, quand il est bien disposé, Douchan arrive
1 compter jusqu’a sept, en ajoutant, une 4 une, les allu-
mettes. Mais je crois que c’est un fait mécanique. Pour-
tant, il faut reconnaitre qu’a la fin du 24° mois il 2 une
notiou de compter, et me demande de lui compter les
livres ou les allumertes.
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La filiation d’idées successives est trés importante pour
la formation des rapports syntagmatiques, et surtout pour
Pordre des mots (cf. chapitre IX).

98. — Jusqu’a la fin du 19° mois, il n'existait ordinai-
rement une précision du sens que pour les mots employés
depuis tres longtemps (Cest le cas du mot bébé et encore
beaucoup d’autres cf. §§ 100, 101). Depuis le 20° mois
le sens des mots nouveaux est de plus en plus précis, de
plus en plus concrétement lié & des images phoniques :
posy vodu < prosuo vodu == verser del’eau; ghi-jos « encore;
patalo/potolo (ce mot a été oublié pendant deux mois, et a
été réappris) ; svila « sole; bisiti (fixé définitivement) pl.
« biscuits » ; duyine > dusine adj. {. pl. de Douchan ; mi°v'/
milivoeymili-vije voc. ; dapd « drapeau » ; pokita/pokalatal
botika < portikla « bavette »; pace < parte « morceau »,
d’abord dans le groupe pace s'ecela « morceau de sucre » ;
pené se < 3 s. prés. peite se « monter »; ndstal < na astal
« sur la table », appris comme le mot nouveau, représen-
tant une entité du concept, mais bientdt analysé; néma
nista « iln’y a rien» (nista a lui seul n’a pas de valeur
sémantique jusqu'au 24° mois); koko-lade > Sokolade >
toko-lade « chocolat », etc.

Le 21° mois est caractérisé par une netteté toujours plus
remarquable des images verbales et des représentations
phoniques. Il ya une différenciation, non seulement entre
les motsanciens, mais aussientre les mots nouveaux vis-i-
vis des mots anciens; ce fait indique d’abord que les
rapports entre les mots sont bien distincts, et que le sujet
parlant a déji acquis une faculté personnelle de choisir
Vimage acoustique pour I'appliquer  un certain sens (ce
qui est indépendant de I'emploi des mots dans notre
langage de famille). dyce <C obuci impér. signific « mettre »



LE DEVELOPPEMENT DU VOCABULAIRE ITI

les souliers ou la robe; il dit de préférence boce tata pipele
« papa se chausse », tandis que dans l'autre cas il dit
plutdt mece aline ; padne est employé pour les objets qu'il
laisse tomber, pour lui-méme, cependant il disait jusqu’au
22° mois tombé duda, mais depuis il préfere pala duda,
pao duda, téservant fombé pour les objets et surtout
pour ses jouets; bise > b¥ife < obrise 3 s. prés. signifie
« essuyer » les mains, et ob“e « Oter la poussiére »;
malama > ma'ama < mahrama « mouchoir », lequel
sens nest plus attribué a safeto ; pele > pele < pere
« laver » ; kdpi < kaput « veston », qu’il n’exprime plus
avec le mot général alina ; banane « banane »; peie 3 p. s.
« monter » n'est pas confondu avec pendse réfl. ; “nam
<znam « je sais » (le 28 novembre 1919), aprés avoir dit
quelque chose a Douchan, je lui demande jel zuds, et lui
de me répondre ‘mim ; agodi >> fagode pl. « fraises »;
dodi impér. « venir » ; baci impér. « jeter »; va-tg « va-t-
en », va-t-g teay-way ; vati, vati-do-vati-do représente la
décomposition et la « permutation » des syllabes dans le
mot dovaii, impér. « attraper »; Sije 3 p. s. « coudre »;
iga < igla « aiguille » ; ko'pijkowpill > kopt" < krompir
« pomme de terre » 3 akukupe/akupeapke > jab’ke > jab"ke
« pommes »; gesaka (forme perdue pendant quelque temps
et qui disparait de nouveau trés vite) > desgha; cipele
(depuis le 29 juin 1919), antéricurement pipele; dete
« enfant », surtout « petit garcon », tandis que le mot
maz'el est réservé pour « fillette », et bébé garde son sens
ordinaire ; eba-meko-popala « du pain et du lait, Cest de la
panade » ; pegi > pega < pegla (all. biegeln) 3 p. s.
« repasser » ; ja « mol » ; ti « toi » ; moléute < molim te,
« je te prie » ; koska « noyau »; iga > iga > ig’a3 p.s.
« danser » ; o'a (antér. ola) <C orah « noix » ; sfve < slive
« prunes » ; gade « pantalon de bébé » ; sio < ita je to

«quest-ce que cela?»; peva 3 p. s. « chanter ».
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Quelques mots seulement, plus ou moins abstraits, ont
demandé un certain temps pour s’enraciner : mo’a « il faut »;
me-méze > ne mdze « je ne peux pas » ; vala nista > vevala
nista > ne vala nista « cela ne vaut rien »; pupd plus tard
> kupi impér. « acheter » ; au mois de juin 1919 il existe
déja une association vague entre la monnaie et I'acquisition
de certains objets. Douchan s’apercoit que je donne de I'ar-
gent pour payer le lait, pour acheter mon journal, etc.,
dong, il se rend compte que la monnaie représente le moyen
~de sapproprier quelque chose dont on a besoin.

99. — Les trois derniers mois de la deuxieme année
sont caractérisés non seulement par beaucoup de mots
nouveaux, reproduits ou emmagasinés, mais encore par un
nombre relativement plus grand de verbes et d’adverbes
et surtout par un « esprit dramatique » (cf. § 135), par
un intérét pour les mots nouveaux, par leur vivacité (cf.
§ 101), par un retour a la tendance 3 généraliser, combinée
avec la restriction du sens.

mad'en > madén se combine avec mazel madzen pour
indiquer une fillette du voisinage, mais deux mois plus
tard cette forme madzen signifie pendant quelques jours
« fillette », et ensuite est remplacée par le retour de la
forme générale mazel, et la fillette du voisinage est de
nouveau nommeée madlén « Madeleine » ; bole > boli « avoir
mal » est lié 2 n’importe quel sentiment de douleur, tenant
lieu de nos verbes impersonnels, et V'interjection antérieure
bé commence A prendre le sens de l'objet qui lui fait du
mal, de l'accident lui-méme, ensuite de la glycérine ou de
la teinture d’iode qu’on emploie a ce propos, plutdt par plai-
santerie ; ruka-vice « gants » ; pa’-isi ; kida <skida itér.3 p. s.
« Oter » en regard du perfectif skine ; muva « mouche »;
mais dans le méme sens Douchan emploie les mots buba
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«insecte »; pijica « marché », « endroit ol on achete
des vivres et des fruits qu’il aime tant ! » ; ipo <C lépo
«beau »; Yata <Tvrata « porte » ; kuca impér. surtout dans
Pexpression kuca-v'ata<kucaj na vrata « frappe a la porte »;
arle « entrez » ; pate < place « il pleure », est employé
aussi pour I'aboiement du chien, le miaulement du chat,
le braiment de I'ane's ; toape/apele > éa’ape « chaussette » ;
Safa > iasa (antérieurement fafa > éaia) « verre »; bilo/
bilafbio part. passé de « &tre » ; cinivo << crveno « rouge » ;
pavo < plavo « bleu »; cinino > cinofcrno < crno « noir »,
leleno > zeleno « vert » ; dolesi > lolesi => nolesi > nonesi
(le méme jour, 2 aolit 1919), ensuite donesi et dolesi,
forme stabilisée (cf. § 100) * ; kutija indique d’abord une
boite de carton, ensuite une boite d’allumettes, ensuite
chaque tiroir et enfin la table de nuit; afle < entrez ; bp
« bon »; sésa « Cest cela »; ve « vin »; don « donne »;
kaze « 1l dit »; tang « tenez »; pas¢ « passez »; b0 > b0
> b0 « vite » ; as¢ « assez »; watl” « voiture », indique
encore « tramway », « wagon »; cest donc un mot
qui a tendance a se généraliser ; vito « vite » ; dob’6 < dobro
« bon » ; a-tutale’ « & tout 3 Uheure »; a4 demens > &
deme « 3 demain »; 4 2 50" « 3 ce soir » ; s2 s0i"; sufa >
sutla « demain »; dizi > d¥% impér. « tenir » ; namésii
« arranger, poser »; beske > beske <C breskve pl. « abri-
cot » ; sila > sfila > sfi'a « souffler, jouer au violon »;
dopodine > gopodine voc. «monsieur »; swelse impér. « ris »;
petele << pertle « lacets » 5 kotii > kof’tiim « costume de
bain de mer » ; tap > "tap > stap « canne » (oublié¢ pen-
dant un mois et demi); pavi > pravi > pravi impér.
« faire »; pelema > pelena ; peiie se 3 p.s. « monter »;
kosulée dém. « chemise »; kolaei pl. « giteaux »; kifele >

1. Queyret, Lua Jogigue chey Fenfunt, p. 28,

M. Paviovircs. — Le langage enfantin. 3
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kifole pl. « croissant »; s/’ « sirop »; si'a « fromage » ;
Fecelica keceloe dim. «tablier» ;) lad%a, < ldda, bato « bateau»;
mo’e « mer » est expliqué weliba voda « grande eau », tuty
« train » ; ensuite « locomotive », et depuis que le petit
connait roy « train », futn accompagné d’un cri laryngal
indique le train en marche, et puis « voyage », cf. ajdeno
na tutu palisi, tate na fuln pa'ise « allons faire voyage a
Paris », « papa est allé en voyage a Paris » etc. ; ma’tilo
< mastilo «encre » ; casurd < farsav «drap » ; abila > abala
« ombretle w; bokd’ > bghalo < bokul « por d eau » ; sece
3 p.s. « couper »; meso « viande » 5 koko signifie depuis le
23°moisaussi « volaille rétie » ; iba ibica < riba « poissonn;
guska « oie », d’abord Fole de cellulose 5 kofir « seau »
fustiks < jastuk « oreiller »; solju >> ol « tasse »;
salala « salade »; karote pl. « carottes »; jdje (oubli¢ pen-
dant tres longtemps) « ceuf »; pas’uls « haricot» 5 tomat,
pal’idzani « tomates »; mok'o « mouillé »; ogada > ogedalo
ogede == dogled « jumclle » ; neaks > Tniik

« miroir »;

« dé¢jeuncr vy gute « golter » 5 ucanmo > "uéwmo 1 p- ph
« déjeuner »; vecelaimo > vecdamo 1 p. pl. « diner »; weiela
= wecta « diner » ;5 fale > nacale > navcule « lunettes »;
gode > ¢"0de <Cgroxde «ralsin »; pismo « lettre »; na pistu
«d la poste »; milise 3 p.s. « sentir bon »; rasi’f impér.
«éearter »; kida 3 pos. «arracher » 5 i~gubio < izgubio part.
pas. « perdu » ¢ kawine > kameno « pierre »; obaze > obraz
« joue »; oyl Implr. « trainer » 5 coml 2> 3vonl « SONNEr » |
okentse imp. «se tourner » 5 tane > stanlimpér. «slarréter »;
do'la T dosta «assez » Lo0"T Imper. « parler»; f¢ « thé » ;
fafe « caté v alde « attendez »; desgdy « descender »
piole « montes » j sikd > §Tika > slika « image »; a3 p.s.
«chasser »3 Sowsel v kaga = katna < lragna «col v 5 poka’i
= pokvari impér. « abimer oy par? > puriimpér. « faire »

(dabord pour les jouets, cnsuite généralise) ; swn=ga bilo
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« c’est honteux » (en plaisantant); pluni < pluni impér.
« cracher »; g'¢je 3 p. s. « chauffer, réchauffer » ; kapiice
dim. de kaput « manteau »; p'la 3 p. s. «salir » j mi'an adj.
dans e sens de « sage » (nuance active) ; diepe < diep
« poche », employ¢ aussi pendant longtemps, pour « ser-
viette », mais au 24° mois il aappris ce mot sividts ; da susi
> da$usi « sécher » ;tacls < lasna « sac » ; potica > ipotica
> lipotica subst. « belle » ; bude-potica « devenir beau, pim-
pant»; lonce « tasse en émail »; plasaks < prasak « poudre,
poussi¢re », enfin « cendre »; podume < podrum « cave »;
véca > *fela, buzi «bougie» ;zebilty dim. zembil, Jilé «tilet w
hol'ea > kowea > hoféa < akopia 3 p.s. «attacher les bou-
tons » ; leda «dos »; ame « épaule »; Vats >> at < vrdt
«cour; Setamo 1 p. pl. «se promener »; ig'amo < igramo
1 p. pl. « jouer, danser » (antéricurement iga 3 p. $.);
gazdica > gazdaica << gazdarica « propriétaire »; Futl 3 p. s.
« facher », sekila < sckira « tacher » 5 bzl > Ikl « va-Cen »;
mais aussi impér. act. « gter»; guuig « gomme »; fipie >
Fpee dim. «ventre »; vatla > vat’a « feu » 5 go'l « brule »;
d*vo « bois »; paiks « araignée » ; wstavt < ostavi imper.
« laisser » 3 kuda < kuda « maison» ; mdniko voc. «maman »;
dima «fumée »; salée dim. « chile » ; gavee dim. de gava;
Jilim™> fu'i" « fourrure » ; Sofiduka <<slofijanka « flanelle »;
dumbi’a indique d’abord le bruit du tambour, ensuite
le « ambour » méme, en remplacement de  fuiiju,
employé dans ce sens pendant deux jours; tvp'lo « chaud »;
ladno « froid » 5 zima adv. « froid » 5 sijalica < sijalica
« lampe électrique »; fasa > flasa, butej' « bouteille » ;
bujots « bouillotte »; pole « campagne » ; « bois » ; polu
« moitié », « une partic »; podese < poduese « jarreticres » ;
perods < perorey « canif » 5 cepa 3 p. s. « déchirer » 5 ceparo
adj. « déchird »; sdm « lui-meme », plutdt « moi-méme »,

compris et acquis tres facilement; pos’le « apres » 5 pouda
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> pi-onda « et puis », « et aprés »; danas’ « aujour-
d’hui » ;opetr« de nouveaun », « encore »; pamuka «coton »;
patosa « plancher » ; pricamo 1 p. pl. « raconter une his-
toire » ; ko'a « écorce » vutise impér. « se tourner » ;
Pese < trese 3 p. s. « secouer »; pagi jezika « montrer la
langue »; mita > wumuta > unut'a « dedans »; opele pf.
« laver » ; sete, sekala « couper » ; kaska > Saska < taska
< ‘atka « gratter »; mrva < mrva « mictte » ; késkese
« qu'est-ce que cest » ; di-mgmg « dit maman »; gg
« gant » ; livra « livre »; kuto « couteau » ; fu'séts « four-
chette »; kwid « cuillere » ; siéto « assiette »; mgde « man-
ger »; lepi « coller ».
Les mots abstraits sont appris plus difficilement.

100. — Dans le développement du vocabulaire on peut
constater nettement deux époques. Jusqu'au 21° mois, en
général, les analogies de sens sont trés nombreuses et les
associations par ressemblance sont les plus importantes.
Plus tard, les associations par opposition sont plus consi-
dérables, et une restriction du sens, avec différenciation
et répartition entre les images verbales, fait le caractére
principal de la seconde époque ; aussi non seulement le
sens des mots nouvellement acquis est plus précis, moins
« large », mais encore le sens d’'un grand nombre des
mots anciens a été rectifié.

Dans la généralisation'du sensil suffit d'une ressemblance
générale, ce qui est le cas le plus souvent. Pourtant, il sut-
fit quelquefois d’un détail pour faire appliquer une image
acoustique A deux ou plusieurs concepts différents. Toute-
fois, il faut indiquer que la couleur comme ¢élément cons-
titutit ne joue gu’un réle minime ; je n'en ai que trois cas
a citer: au 18°¢ mois Douchan, regardant par la fenétre, a
aperqu de lautre c6té de la rue une dame portant un
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paquet jaune, etlui de s’écrier: Fute pipele Dudine « chaus-
sures jaunes de Douda » ; les billets de banque et les cou-
pures départementales sont nommés f'anaks « franc », par
opposition au papier blanc ou écrit, et il sest méme
trompé en appliquant ce mot, une seule fois, au timbre-
poste; enfin, il dit Ko « sang » aussi pour toute tache
rouge. L'élément gustatif est encore peu important ; c’est
seulement pendant quelques jours (14¢ mois) que le
mot fefela « sucre » indique aussi « lait » (Passociation de
simultanéité y est remarquable ; — depuis, les images
visuelles du sucre « solide » et du lait « liquide »
deviennent plus importantes, et Douchan reste pendant
longtemps sans avoir de mot pour le lait. Les ressem-
blances au point de vue de la forme et de la perception
acoustique ontdéja beaucoup plusd’importance ; lesexemples
sont nombreux, et je n'en cite que quelques-uns, gusmeie
< dugme « bouton » s’applique d’abord au bouton de ves-
ton, au bouton de col, bouton de porte, bouton d’électri-
cité, et tout ce qui a vaguement la forme d’'un bouton,
quoiqu’il ait entendu ce mot seulement dans le sens ordi-
naire ; mais encore plus intéressant est le cas du mot bébé
(v. plus loin). Le nom fane a été généralisé 4 tousles chiens,
méme il repousse en arri¢re le mot onomatopéique way-
way, grice 2 'abolement qui a été remarqué par le sujet
parlant comme une généralité ; aussi koko, indiquant d’abord
le chant du coq, est appliqué pour les airs joués au violon,
au piano, 4 'accordéon, ensuite pour le phonographe, pour
la musique en général, et, par extension du sens, pour le
manége de chevaux de bois. Mais la ressemblance de 'em-
ploi est, avec I'dge, un élément de plus en plus fréquent
dans la généralisation du sens ; c'est ainsi qu'il faut expli-
quer toutes les nuances de sens de kutija (cf. § 99), ou bien
de toli << otvori « ouvre », appliqué d’abord au mot
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« fenétre », ensuite employé pour dire ouvrir la porte, et
qui finit par s'approprier presque toutes les nuances qua
ce verbe dans le langage courant, se rapportant au tiroir,
1 la boite, au stylo, au livre, au journal, etc.

Le fait contraire est la restriction du sens, d’aprés Iex-
pression de M. Bréal *; elle est ordinairement favorisée par
I'acquisition de mots nouveaus, mais on pourrait aussi
dire que le sujet ressent le besoin des mots nouveaux (v.
§ ro1). Le fait le plus ancien de ce genre a été la rectifi-
cation du sens du mot bébé, qui signifia d’abord limage de
Douchan dans la glace, ensuite sa photographie, les photo-
graphies en général, les images en géneral, les livres avec
des images, enfinles livres en général 2. Vers le 18° mois,
tous ces objets cessérent de se représenter dans la conscience
du petit comme ayant une caractéristique propre i tous; vers
le 20¢ mois il sentait évidemment le besoin de les dési-
gner par des mots différents, et c’est ainsi qu'il s’empara
immédiatement d’un mot nouveau dede « grand-ptre »,
que je prononce en lui montrant la carte photographique de
son grand-pere ; il appliqua ce mot 2 toutes les cartes pho-
tographiques; bientot ilsaisit le mot karfa, dans ma con-
versation avec sa mére, comprit quil s'agissait des cartes
dé vues, et refint tout de suite ce mot ka’'td ; quelque temps
plus tard il apprit les mots krnga!kiga « livre », et Jika ™>
stika « image ». Il nomma sa photographie de son nom
dudn. Ainsi, le mot b7 fut conservé seulement avec le
sens « bébé », « poupon », « petits enfants dans les images3».
De plus, depuis le 23¢ mois Douchan commence 2 remar-
quer la différence entre « boite » et « tiroir », et le mot foka

1. M. Bréal, Essai de sémantique, 6e éd. Paris, Hachette, 1913, p. 107.

2. Cf. Taine, art. citd, Revue philosophique, 1, p. 8.

3. Pour fillette et garcon, Douchan emploie les mots: wolica >
devdlica, mazdl, mafi « ma fille », defe « enfant ».
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s’enracine peu 4 peu pour « tiroir » ; mais le petit ne voit
pasencore de différence entre une boite ct la table de nuit !
Une répartition du sens a eu licu également entre les mots
koko, miisiko < muzika « musique », strla subst., tutuln
« trompette », etc.

Mais, méme depuis le 21° mois, U'extension du sens a
lieu, p. ex. toujours koko « coq », « chantdu cog », « pou-
let en coton », et « manéye de chevaux de bois ». Toute-
fois cette généralisation est consciente (cf. § 101). Enfin, il
faut ajouter ici la ressemblance des images verbales au
point de vue acoustique, qui est unc association cntre les
sens différents sans provoquer unc confusion d’emploi;
ainsi d’aprés une communication de M. Ernault, sa fille, a
quatre ans dit Mesenr Pon Cest comme un damé (== pion,
damier), ct son freve s Marigny cest comme araignée 5 aussi
chez Douchan la forme dolesi est favorisée par l'image acous-
tique de dole « cn bas », ¢t est préférée aux autres nuances
lolesinolesi [ nonesi/donesi (cf. §§ 89, 99).

101. — Dans le développement du vocabulaire, done,
on peut réduire tous les changements de sens a ces deux
principes. Il nous reste a les expliquer.

La généralisation du sens est un fait fort connu, et
M. Cousinet, dans son article®, évoque des exemples wres
intéressants. M. Quevrat rapporte qu’ « un enfant appe-
lait le périllement du feu un aboicment, un autre Iabote-
ment d'un chien une fonx ; un autre encore donnait le
nom de bain a U'action de tremper du pain dans du jus? ».
Les excemples, cités par H. Taine et autres observateurs,
sont trés nombreus. I shagic done dexpliguer comment
les enfants trouvent des ¢léments de resscmblance la ot il

1. Revue philosophigue, LXIV p. 159-160.
2. Quevrat, La logique cheg les enfands Cite par M. Cousinet,
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n’y a que différence frappante pour les adultes . « Ilsemble,
dit M. Cousinet, qu’il serait légitime de conclure que la
perception des ressemblances entre les choses est pour les
enfants un moyen de comprendre, d’assimiler tout ce qui
leur est inconnu, et qu’elle tend & disparaitre 3 mesure que
les choses sont mieux connues *. » Ces analogies, « indi-
quées spontanément sans effort ni témps appréciable »,
reposent en réalité non sur la ressemblance des choses mais
sur celle de leurs représentants, les images mentales. Le
caractére trop sommaire des images et le manque de détails
évoque lassociation de ressemblance entre elles et par
conséquent entre les objets représentés, méme la ou les
images des adultes, plus précises, sont tellement différentes
qu'on est souvent étonné par les rapprochements séman-
tiques chez les enfants 5.

Les images mentales, depuis le 18¢ mois, sont moins
sommaires, et analysables pour notre sujet parlant. Je lui
fais voir les images d’un livre +: 1) maman avec un béb¢
est reconnue, mais le berceau I'est seulementau 19° mois;
2) dame assise est nommeée maman, madame et de nouveau
maman ; quelques jours plus tard il reconnait bébé devant
la dame ; au 19° mois il constate que le bébé est assis sur
un coussin; un peu plus tard il montre les détails du visage

1. « La perception enfantine, dit M. Cousinet, apparait toujours
comme extrémement différente de la perception de Padulte; on sait
combien I'enfant ¢t I'adulte s’entendent mal sur la nature et I'usage des
choses. » Art. cité, R. ph., LXIV, p. 162,

2. 1bid.

3. L'¢tude de M. J. Philippe sur 'image mentale ¢t surtout sur son
¢volution est précisément trés suggestive 4 ce point de vue. Limage
mentale, p. 113 et suiv.

4. Wheeler's] Graded Readers, A primer. By Gail Calmerton and
William H. Wheeler, Chicago, 1900. V. les pages 7, 8, 9, 10, 18, 21,
32,55, 36, 43. 46, 52, 54. 57, 58, 73, 86, 98, 105, 108.
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de la dame ; au 20° mois la balle ; 3) le chat est nommé
une fois way-way, mais bientot il compare cette image au
n° 4, et reconnait le chat; au 19° mois il dit que le chat
est assis sur une chaise; au 21° mois il constate un nouveau
détail, « balai »; 4) d’abord il voit seulement le chien, tan-
dis que la fillette est reconnue plus tard, i cause de la robe
blanche qui était difficile a distinguer du fond du tableau ;
ensuite, Douchan constate que la fillette est montée sur la
chaise, puis, qu’elle ouvre la fenétre (il s’agit d’une pendule);
que le chien veut monter sur la chaise penése wau-wau ;
(24¢ mois) que la fillette le regarde, bébé geda way-wau,
devokica geda way-way, et enfin il constate les parties du
visage, la main, les souliers, les chaussettes; 5) le garcon et
la fillette (b¢bé) sont nommés (21° mois) déle et vokica. Dou-
chan reconnait les ciseaux, le chapeau, et dit que le gargon
n’a pas de souliers; 6) 'image représentant le chat dans le
soulier fait réfléchir le petit, il reconnait la téte du chat,
puis le soulier, ensuite au 21¢mois il dit que le chat estdans
le soulier, et au 24° que le chat se chausse d’un soulier
(°biik’a maca cipelu) ; 7) Douchan interpréte (au 22°) que la
dame cueille les pommes, qu'un bébé les mange, qu'il y a
une corbeille de cece « bois et branches » ; 8) au 19¢ Douchan
dit magale « ane » pour cheval; quelques jours aprés il a
eu 'occasion de voir plusieurs chevaux et il constate qu'un
monsieur tient le cheval et que la fillette tient son cha-
peau; 9) les petits chiens sont distingués tout de suite et
leur nombre indiqué par « encore » : jos' way-way, jos'
way-way, un mois plus tard la corbeille est apercue ; 10)
enfant est nommé heébé, et ce mot persiste, parce que la
fillette est habillée en blanc, et coiffée d’un béguin blanc ;
les fleurs sont remarquées au 20° mois ; 11) le pigeon est
trés tard distingué, parce qu'il est blanc comme la robe de
lafillette qui le tient serré dans ses bras; 12) lanalyse: la



122 CHAPITRE VIl

dame (18¢), lcs chaises, la dame debout (19°), la robe, la
dame tent le chat, lescheveux, les fleurs (20¢) ; Poiseau (un
petit perroquet dans la cage), la fenétre (une partie) (21°);
13) tous les détails remarqués (excepté les armes), an 20°;
plus tard Douchan dit que la dame est en train de coudre;
un garcon qui ressemble vaguement 4 mon frére est nom-
m¢ cica « oncle »; 14) tous les détails indiqués exactement
au 22¢ mois; 15) 'analyse : madame, bébé (18°), pigeon,
coco (19*) corbeille, assiette, madame assise sur la chaise,
vikica « fillette », cvide « fleurs » (= feuilles) (22¢); 16)
Peau est comparée a la riviere (élément connu) et bien
interprétée ; la charrette constatée seulement au 22° mois;
17) au 22¢ Douchan constate que madame coupe une
pomme, et pour les trois enfants emploie les mots « gar-
con », « fillette », « bébé »; 18) Douchan hésite entre
I'emploi des mots « bébé » ou « fillette » pour un enfant
vétu d’une chemise blanche; 19) cest la premicre des
images bien analysée, représentant un enfant et un bébé
assis devant une assiette et qui mangent; Douchan le cons-
tate en ajoutant que c’est de la panade qu’ils mangent, il
reconnait les cuilléres et le chat de c6té; 20) le mot vokica
« fillette » employé pour la premiere fois ici, les fleurs et
tous les détails distingués trés tot.

St depuis le 21° mois beaacoup de mots continuent a
sappliquer 4 plusieurs sens, c’est que (les images men-
tales, en général, étant plas précises) Penfant reconnait de
la ressemblance 4 n’importe quel point de vue, et souvent
par nécessité * (cf. § 100).

102. — Les faits sémantiques indiquent le micux e
caractere de I'individualité du langage enfantin. If n'y a pas
de doute, les éléments nécessaires doivent entrer dans la

1. Cf. Darmsteter, La viedesmois, p. 6.
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conscience par les sensations ; mais les rapports, les combi-
naisons et les comparaisons de ces éléments constituent les
premiers faits de Uindividualité. En effet, cest la ressem-
blance partielle, soutenue par la nécessité de s'exprimer,
qui entraine l'élargissement du sens, comme nous Favons
vu au § 1o0. Clest ainsi qu’un enfant peut nommer par un
méme mot une quantité d’objets ; c’est ainsi qu’il comprend
ses jouets ; c’est ainsi qu'il se livre 4 la premicre poésie de
la vie et a emploi des métaphores. Ce processus de
comprendre les métaphores, conscient lorsqu’il s'agit des
jouets, est purcment mécanique dans 'autre domaine lin-
guistique. Les associations chez les enfants, moins nom-
breuses que chez les adultes, se plient, sadaptent, se prétent
a lassimilation trés facilement. Clest ainsi que Douchan
disait wdta < vraia « porte » pour indiquer le persiennes,
évitant d’y appliquer le mot pogol < projor « fenétre »,
parce que la fenétre est caractéristique par la transparence
des glaces, tandis que le contrevent et la porte ont la méme
qualit¢ ; il 0’y apercoit pas de différence, parce qu'on les
ferme et on les fait ouvrir de la méme maniere. Clest ainsi
que Douchan disait jusqu’au 22¢ mois kaika, pour indi-
quer les gants aussi bien que les chaussettes; est ainsi
qu’il faut expliquer chez lui encore toutes les nuances de
significations du mot koko. Clest ainsi qu’il faut expliquer
aussi les cas observés par M. Ernault, chez son petit-fils
qui disait: dter la peaun du crayon, pour dire « tailler » ;
la clef de la bottine pour le crochet.

103. — Un facteur tres important dans le développe-
ment du vocabulaire est le sentiment qui accompagne Pac-
quisition des mots. Il y a des mots qui sont trés vite assi-
milés, sans avoir unc base matérielle (§ 1o1); il v a des
mots dont les images acoustiques sont trés agréables a
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Douchan; il répete beaucoup de mots non i propos mais
pour samuser : bébé, mifip, way-way, hoko, popalica, 'agode,
jabuke, bo-bona, tokolade, ista, mag'el, vokica, tatica, mimko,
etc. Il arrive trés souvent qu'il prononce ces mots bas, en
jouant. D’autres mots, au contraire, sont désagréables a l'en-
fant évidemment par des impressions acoustiquesinaccoutu-
mées, comme broj « compte », zini « ouvre la bouche », kos-
ka « noyau », sluiaj, tovece voc. « homme ». Les images
« intenses », surtout, lui font repousser les mots syno-
nymes ; depuis le 23° mois il a ’habitude de nous « inter-
roger sur le vocabulaire », et il repousse tous les mots
qu’il ne connait pas: bato nije lada, wi sijilica ide s *.
Toutefois il se familiarise trés vite avec les mots, en général
il aime les mots nouveaux, surtout s’ils représentent des
objets qui Pintéressent.

104. — L’intérét personnel a également sa part dans la
répartition du sens (v. § 100). En général, Iactivité per-
sonnelle de I'enfant est de plusen plus remarquable ; deux
observations surtout sont trés intéressantes. Les enfants
emploient des anciens mots dépourvus de sens pour les
appliquer aux concepts nouveaux. Ainsi, Douchan emploie
les syllabes le-le pour indiquer la « toupie », et aprés avoir
appris ce mot, il nomma lele le vélocipede, dont les roues
tournent comme la toupie. Quelquefois, les enfants pro-
cedent & des combinaisons de syllabes qu’ils possédent
déja pour former des mots nouveaux; je note te-le, te-se,
pour indiquer les mouvements; go-bo, gobo pour exprimer
la satisfaction, en regardant par la fenétre, etc. Mais, aussi
souvent les enfants s’emparent d'un mot qu'ils n’ont pas
compris, en I'appliquant 4 l'objet qui lesintéressait au mo-
ment de la perception de ce mot ; ainsi, jouantavec un porte-
monnaie, Douchan entendit sa mére dire dans sa conver-

1. « Bateaunon lada »; « non sijalica mais 31§ ».



LE DEVELOPPEMENT DU VOCABULAIRE 12§

sation le mot fezu acc. « theése »; il répéta immédiatement
ce mot, enriant, et pendant quelque temps Uemployait pour
indiquer son porte-monnaie (qu’il tenait 4 ce moment) ;
seulement deux mois plus tard il rectifia 'emploi de ce
mot, comprenant que jai fait la thése pour « en faire un
livre » que je Iui donnerai *.

105. — Dans le développement du vocabulaire il faut
constater que le 13¢, le 18¢et le 21° mois ont été trés im-
portants. Le 13° mois représente la formation des premiers
mots et les premiéres associations. Le 18* mois est impor-
tant non seulement a cause du grand nombre des mots répé-
tés et compris, mais encore d’'une maniére générale, & cause
de la stabilisation du caractére des mots, 2 la fois au point
de vue de la structure phonique et pour le sens : jusqu’a
cette époque les mots représentaient les images sommaires,
depuis ce sont de plus en plus des wmots, des éléments
autonomes de la phrase. Enfin, depuis le 21° mois le sys-
teme des liens sémantiques est trés complexe. Simultané-
ment & 'abstraction des suffixes, on constate des catégories
purement sémantiques : a) les synonymes serbes, qui
s'évoquent réciproquement (Wla-b"la: pismo; atija: pisija ;
debe : pokije subst. etc.), et les mots serbes et francais (bato:
lada; Sien : kute; 5is1: apo ; b) les familles des mots (ika :
ikica); <) Pétymologie qui tient 4 la ressemblance d'un
détail: cigante « petit bohémien », analysé et répété: cine-
gana-ce cf. cine « s'asseoir » ; cinema (la premiére fois ana-
lysé cineba cf. cine~baba (noté antérieurement) « grand’mere
s’assoit » ; enfin la forme donnée mrefa « filet » est ratta-
ché au mot vefe « lier », et estreproduitvel'a. Depuis le 24¢
mois Douchan posséde un vocabulaire trés riche™ et une
pleine liberté dans I'emploi des mots.

1. Cf. O. Wahnelt, op. cit., p. 27.
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La formation des catégories morphologiques.

106. — La formation des catégories de mots est le fait
le plus important pour P'époque de l'acquisition du lan-
gage. C’est un fait peut-étre encore plus important que la
formation des représentations phoniques et du systéme
phoneétique, qui constitue plutét la forme matérielle du
langage, tandis que la formation des groupes associatifs
donne naissance au sentiment linguistique et 1 « Vesprit »
du langage.

Cest dans ce chapitre-ci quil faut donner quelques déuails
qui manquent forcément dans toutes les observations
concernant le développement du langage chez les enfants
de langues franceise, allemande, anglaise, ou la déclinai-
son grammaticale a disparu complétement ou a {peu prés.
On n'y trouve que quelques rares details, comme par cx.
dans le livre de M. et M®® Stern le génitif en 5. Clest dans
ce sens quil y a un certain intérét 4 étudier le développe-
ment des associations grammaticales chez un enfant de
langue synthétique, comme nous Pavons dit au commen-
cement de ce travail.

Il n’est pas moins intéressant de suivre la création et la
« coordination » des rapports grammaticaux, faits relati-

vement uds compliqués dans le langage des adultes.

107. — Depuis le 13- mois déja, un certain nombre de
mots se groupent ensemble, grice 2 la méme terminaison
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ka,p. ex. kaka « caca », kayika « cuillére », ensuite mayika <
masna « cravate », etc ; ces mots sont employés trés sou-
vent, et, en conséquence, le suffixe ko devient trés important
et « productif ». A ce point de vue il faut noter deus faits :
d’abord, les mots ayant cette terminaison sont retenus le
plus facilement, p. ex. Jheba > $¢ta < fetha « brosse »,
maka < marka « timbre », i$ha, < viluska « fourchette »,
nasika « gymnastique » (19° mois), kuska < kruska « foire »
(20 mois), kofka « noyau » (21° mois), etc. Ensuite, ily
a des mots qui ont ¢té « entrainés » dans ceite catégorie,
comme mayka >> mayiha < masna « cravate », noka <<
noga « pied », « jambe », ete.

108. — Un autre suffixe -ica, devient encore plus im-
portant, depuis le 18¢ mois. Le suffixe -ka n’avait été congu
que comme uUn processus mécanique; au contraire -iea
devient un suffixe proprement dit, indiquant le diminutif.
Aux I5° et 16° mois encore -ica nest pas « détaché » ni
« analyvsable » dans le mot mameca < mamica « petite
maman », qui cst appris indépendamment du mot ma-
ma; cependant le petit ne tarde pas a comprendre que
ces deux mots nont qu'un seul sens, avec une certaine
différence dans la nuance. Cette nuance, il finit par la devi-
neret la saisir ensuite, comme une nuance de tendresse ; il
le fait d’apreés le ton et toute expression réflexe du senti-
ment qui accompagne larticulation de ce mot devant lui.
En conséquence, au 18¢ mois, le petit laisse agir analogic,
et c'est lui-mdéme, sans imiter, qui me dit fatife, voc.
« petit pére ». Depuis, il n'y eut pas de difficultés pour
toute unc série de formes en ica @ d*icd, pipelica > pipelea
> cipelica « petit soulier », wokica devikica < devojka, devoj-
hica « fllette », ikica << ruka « main », ndgica > nogica <<
noga « petit pied » 5 depuis le 200 mois: popalica > popa’ica
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« du pain bouilli et écrasé » (antérieurement popala) ; kol-
ca > kolica « petite voiture » (ant. kota); *filica « soie »,
etc. Clest grice a cesuffixe, que la forme ruka-vica pl. ruka-
vice est substituée a I'autre, fortement enracinée, kawke.

Depuis le 21¢ mois, Douchan interpréte cette terminai-
son d’une maniére plus exacte : il dit pipelica, tkica, nogica
quand il s’agit de son soulier, de sa main, de son pied, autre-
ment il dit ordinairement tatna pipela, mamina pipela, tating
ika, noga ; toutefois, s’il est bien disposé, il ne manque pas
de dire encore : tatine pipelice, mamine pipelice, tatina ou
mamina ikica, etc. Aussi emploie-t-il -ica comme le mor-
phéme pour la formation des hypocoristiques : mikica < mil-
kica de « Milivoje »; dudica, latica, mamica, desakica et
méme milivo'kica (24¢ mois), mais gazda‘ca est un mot sim-
plement imité de gazrdarica f. « propriétaire ».

Ce suffixe est appliqué a tous les substantifs en -a.

109. — Depuis le 18° mois, on peut remarquer encore
d’autres groupes de mots.

-na : alind « robe »; kakana « caca » 5 bubana (< buba) ;
cette catégorie est soutenue, évidemment par les part.
pas. fém.

-la: popala (cf. § 108), cecela « tablier », ceceld > Secela
> Sece’a « sucre », paiala (plus tard patalo > poiolo > pa-
talp (15 juin 1919) « pantalon ») ; cette catégorie est favo-
risée par les formes du passé (cf. § 114).

-ija : kosija (>> kosula) « chemise »,masija* « allumettes »,
pisija syn. de alija < hartija « papier », 5i5iju (éphémére)
« chapeau », kutija « boite ». Cette catégorie comprend
presque tous les mots nouveaux (sauf: a’tija et kutija, les
plus anciens); -7ja sert a distinguer les substantifs depuis que
Penfant posséde une notion de Paction (verbes) (cf. § 114).

1. Plus tard masina, $isi > fesi’.
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-¢/-g : misle « Michelin », #%¢ « tiens », fe « fin », vile
« vilain », male « malin », koke « coquin » (sans com-
prendre le sens) ; mésg « méchant », vatg « va-ten ! »

110. — Les suffixes d’adjectifs ont été beaucoup plus
importants pour le développement linguistique de Douchan
au point de vue général.

Ce sont d’abord les adjectifs possessifs qui se stabilisent
dans sa conscience linguistique. Au commencement du 16°
mois, Douchan répéte, quoique d'une maniére purement
mécanique, mamna pipela « chaussure de maman ». Il
remarque (le jour suivant) qu’on emploie le méme mot
pour préciser qu’il s’agit d’une robe appartenant également
a sa maman; il en déduit immédiatement qu’il s’agit de la
possession, et il me dit taine pipele. La terminaison -ina
devient un élément analysable et « productif » ; on
insiste sur son emploi, et Douchan finit par 'appliquer a
d’autres mots connus: d*ind (depuis fin 17° mois) >
dusina « de Douchan », bebina « de bébé » ; depuis la fin
du 18 mois, cest la catégorie la mieux organisée, et je
note : ’jkina « de Poncle » !, éif'ina « de Poncle » 2, Dudina
« de Douda », nogina kayka « chaussette de pied », méme
kigina atija « les feuilles de livre ». Enfin, au 22¢ mois le
mot detino « de enfant » est tiré d'un mot récent,
dete.

Depuis le 20° mois, le petit est de plus en plus intrigué
par un fait dont il commence 4 se rendre compte. Le per-
fectionnement de la perception fait qu’il distingue les formes
du masculin, du féminin et du neutre, sans posséder aucune
notion des genres. Il s’efforce, évidemment, de pénétrer
ce mystére, mais il finit seulement par érablir, aprés six

1. Frére de la meére.
2. Frére du pere.

M. PaveovircH. — Le langage enfantin, 9
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semaines d’incertitude, un rapport tout mécanique entre
les substantifs et les adjectifs: fatin® $ii « chapeau de
papa », wmamin® abala < mamin amrel « ombrelle de
maman » ; « tatina pipelica », mamina pipelica « le soulier
de papa, de maman »; fatino dete,mamino dete « Penfant de
papa, de maman ».

Au contraire le rapport entre les formes du singulier et
du pluriel lui est de plus en plus clair depnis le 20° mois.
Ainsi, Douchan n’hésite pas pour employer 4 propos:
tatina pipelica pl. tatine pipelice, etc.

L’importance de cette catégorie est beaucoup plus grande
qu'on ne le pense, parce qu’il ne s’agit pas ici d'un groupe
de mots et d’un suffixe productif. Cette catégorie, appli-
quée presque immédiatement pour exprimer la possession,
indique que le petit a acquis de trés bonne heure la notion
du génitif-possessif exprimée en serbe exclusivement par
Padjectif possessif. Donc, c’est une preuve de plus pour
réfuter opinion de Ziller et Ament * disant que « le géni-
tif apparait le plus tard » de tous les cas. M. Stern dit:
« so stehen dem die Beobachtungen an unseren drei Kin-
dern entgegen, die alle den Genitiv in seiner « sichsi-
schen » Form zum Ausdruck des Besitzes sehr frithe zeigen :
mamas suppe (Hilde 2 ans, 4 mois), chaters = Vaters (Gint-
her 2 ans, 4 mois), is evas (Eva 2 ; 1 mois)» 2.1l est inutile
de remarquer qu’il ne s’agit ici que de la notion au point
de vue psychologique.

Les adjectifs qualificatifs ne viennent que beaucoup plus
tard. Clest seulement vers la fin du 21¢ mois que Douchan
posséde la différence entre les adjectifs fém. velika — mala
« grande — petite », d’aprés une opposition évidente. Il

1. Ament, Dic Entwicklung v. Sprechen wnd Denken beim Kinde, p. 166.
2. Stern, op. cit., 221.
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distingue (22° mois) sans hésitation la grande et la petite
boite — vel'ka kiitija, mdla kitija; les verres de grandeur
différente vel'ka tsasa, mdla tsasa ; vel'ke cipelice, male cipelice
vel'ka Knga — mala K'nga (livee); veliko-way-way, wdlo way-
way, etc. Ensuite, il connait, A la méme époque : belo, bela
« blanc » (bela alinica, bele pipelice, belo way-way) ; ciméno
< crveno « rouge » 5 pavo < plavo « bleu »; Xuto « jaune »;
fsisto (*3ista alinica « robe propre ») ; pilava « malpropre »
(ex. pilave kayke « chaussettes qui ne sont pas propres »;
pilavo way-wail « chien malpropre » dont il ne veut plus
pour jouer et qu’il a jeté); fine pl. f. « fine » ; boba’ >
doba” « bon » 5 ipa > épa < lepa f. « belle ».

141, — L’établissement d’associations entre les trois cas
les plus essentiels s’est fait trés tot, d’'une maniére mécanique
et sans lanetteté nécessaire. Déja au 13° mois Douchan pos-
sede les formes mama nom., mamg voc. et mame, qui vient
de I'expression kod mame (entendu souvent), avec la valeur
du datif « vers maman » ; quand il se fiche, en pleurant,
il n’emploie que la forme mama ou mama ; ordinairement
il distingue ces trois formes, mais la forme mame n’est pas
stabilisée, et vers la fin du 19° mois je note méme mada :
voc. madawmbo, madabo. Au 20° mois le petit est « intrigué »
par la révélation d’une forme nouvelle, l'acc. f. en-u; il conti-
nue d’employer la forme du nominatif pour I'accusatif, mais
quelquefois il lui substitue la forme du vocatif, p. ex.
kayiko « donne-moi la caillere » (cf. § 121); enfin il
remarque qu’il s’agit ici de deux notions différentes, et C'est
ainsi que je note au 22¢ mois la faculté de distinguer les
trois cas principaux, dans les exemples : mama « maman »,
di mama « ol est maman », a0 wmdmi * « jai trouvé

1. La longueur de la vovelle # n’est pas un €lément morphologique 5
elle provient de V'émotion de satisfaction (Passociation est trés intime
entre le verbe nad’i, -naso et la satisfaction).
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maman », voli mdmu « ’aime maman », mdmo, mimo voc. ;
kayika « cuillere », acc. kayiku>> kasika, acc. kasiku ; %sasa,
acc. Sasu ; noga « pied », acc. gu-nogu ; vda, acc. védi et
a cette ¢époque il existe un sentiment trés vif de accusa-
tif *. Les formes anciennes ne disparaissent que plus tard,
et je note maso knga « j'ai trouvé le livre », naso koc'ka
« J’ai trouvé le cube », & coté de vidi kngu, toli Kngu, naso
kigu, naso koc'ki. Pourtant, vers la fin dao 23¢ mois Jes
rapports entre ces trois cas sont nettement établis chez les
substantifs fém. en a; les mots tata « papa » et duda sont
assimilés a cette catégorie, aprés une assez longue hésita-
tion : surtout voc. fate (22 avril 1919) et employé aussi
comme nominatif (di tate), avant de disparaitre, mais les
premiers vocatifs en o de ces deux mots sont notés le 4 juin
1919: 0 w'd, tato. Les mots 4 consonne n’ont pas de voca-
tif (genre inanimé), p. ex. apun << sapun « savon », etla
forme du nominatif est employée pour P'accusatif, sans que
le petit sojt embarrassé par le systéme a : 0 : u des substantits
fém. ; également Douchan doit étre trés content de ne pas
avoir de difficulté avec les subst. en efo et ¢ (mots frangais);
aussi prononce-t-il ces mots avec le plus grand sans-géne,
dans les expressions : fo pdle « c’estla campagne », “idemo
pole « nous allons 4 la campagne », pole ! exclam. ; pe'o
« plume » koke « coquin », etc,

La notion de I'accusatif est liée avec certaines préposi-
tions (cf. § 118).

112. — Les fonctions des autres cas s'imposent aux
enfants auxquels on parle une langue synthétique beaucoup
plus tot qu'on ne se I'imagine.

La notion du datif, comme nous 'avons vuau § rr1, a

1. nece dily ki-gk ) exemple donné au § 113,
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été interprétée par la forme du type kod-mame « chez ma-
man », avec I'idée de mouvement « vers maman », Dou-
chan emploie, trés tot, les formes fate pour indiquer le désir
que je le prenne, madame pour indiquer qu’il veut aller
chez la bonne. Au 22¢ mois cette expression a été combinée.

Cette notion existe chez 'enfant méme avant qu’il pos-
s¢de les formes grammaticales correspondantes. Ainsi, au
13¢ mois déja, Douchan a remarqué que le sucre, qu'il
aime tant, se trouve dansla cuisine; il a remarqué égale-
ment qu'il y avait un rapport entre cette piéce et le mot
kujna, « cuisine » employé dans nos conversations ; il finit
(pleurant quelquefois) par crier: Jma!(plustard #jna) pour
indiquer avec ce mot-phrase qu'il veut aller & la cuisine
pour chercher du sucre. Mais I'idée de locatif est fixée en
méme temps que celle des adverbes de lieu (§ 102), sans
que le sujet parlant ait 4 sa disposition une forme spéciale
pour ce cas, fante de quoi il emploie le nominadf: Jo-la,
kai < la-la u kraju « 12 au coin [se trouvent mes petits
souliers] », ld-Id soba « 13, dans la chambre » 5 ici kutija;
boata « dans la boite », etc. Au 24° mois la forme de datif
en 7 est claire, et cette terminaison s’applique & beaucoup
des mots connus par Douchan : dudi « 2 Duda », mami
« 4 maman », ;jki « 3 Poncle » (5 octobre 1919), mais a
coté de la forme spéciale du datif, Douchan emploie tou-
jours, depuis le 22° mois, za « pour » avec accusatif : ;aéicu
« pour l'oncle », etc.

Enfin, la notion de l'instrumental, notée pour la premiére
fois au 21° mois, est liée A la forme spéciale percue (fém.,
terminaison -om), que le petit rapproche de la forme du
vocatif : malams > ma’amé < mabramom « avec le mou-
choir ». 1l comprend trés bien kasikom « avecla cuillere »,
dans la phrase jédi (mange) kasikom ; et il prend tout de
suite sa petite cuillére pour s’en servir.
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413. — La notion de la pluralité apparait seulement au
23° mois, quoique Douchan distingue un, deux, trois et
plusieurs objets depuis le 20¢ mois, trés nettement. Ainsi,
le 14 200t 1919 je fais une remarque 4 Douchan de ne pas
toucher mes livres: Nemoj da divas kiige ! il a été choqué
par la forme inattendue en ¢, et il me répond immédiate-
ment nece dila ki-git, avec un accent d'insistance sur la syl-
labe gif, ce qui indique que dans son esprit la notion de
I'accusatif (objet) est claire, liée 4 une forme définie, sans
distinction du rapport entre «un » et « plusieurs ». Maisau
nominatif pl. il dit dve kige. Ainsi, au mois d’avril 1919 je
note dva cika* « deux images»,avec la forme dunom. sing.
f., cest done le nombre qui suffitpour préciser la pluralité.
Pourtant, la forme du pluriel est acquise mécaniquement
(employée pendant quelque femps comme synonyme de la
forme du sing.) dans la catégorie des subst. masc. en con-
sonne (ancien o/ e déclinaison), pl. en i: mokati/nokdti [notof
nokati (le méme jour, 12 avril 1919) « les ongles », pisiti <C
pistz « doigt ». Depuisle 23 mois je constate les formes en
i et e pour nom.-acc. pl. moketi, pisiti, mais beaucoup plus
souvent dansla catégorie du fém. kige, k'nge™> krige « livres »,
nkice « mains », cipelice dim. « chaussures », etc. Seulement
il faut remarquer que les désinences de la catégorie gram-
maticale du pluriel ne sontpas productives, iln’y a presque
aucun mot employé au pluriel sans que la forme du pl. ait
été directement apprise.

Les notions de ces cas n’existent qu’au singulier.

114.— Les mots, pendant [ongtemps, avaient une valeur

tres générale, et indiquaient en méme temps (ou au besoin)
la chose et I'action. Vers le 15¢ mois, cependant, U'enfant

1. Mais plus tard : dee s'ike.
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comprend un certain nombre de verbes 4 Pimpératif : odi
« viens », idi « va », lubi « embrasse », milni « caresse »,
vidi « regarde », etc.; au 16° mois il distingue déja l'ac-
tion, et ce fait concorde avec la répartition des sens, facili-
tée par l'acquisition de mots nouveaux. Ainsi, d'i-d’7 indi-
qua pendant huit mois le cheval, letrot du cheval,etla plu-
part du temps le cheval trottant; vers la fin du 17° mois,
cependant, Douchan a acquisle mot koii, prononcé fona >
kon* (18 mois) > kosi (21° mois) «cheval », dans une image,
et il applique ce mot pour.le cheval, tandis que le mot d'id'i
fut réservé pour indiquer l'action de trotter, ce qui est évi-
dent daprés la phrase © ko'-d'i-d'i, comme réponse & ma
question §fa je fo? « qu’est-ce que c’est que celas »
L’action verbale du présent n’a pas une forme spéciale;
la plupart du temps c’est laforme de Pimpératif qui la rem-
place, ce qui représente un fait analogue 4 I'acquisition des
pronoms (v. § 116). La méme forme indique les deux
notions, celle du présent et celle de Pimpératif, qui cepen-
dant ne sont point confondues dans la conscience linguis-
tique du sujet parlant : 7di signifie « va », et « i’y vais » ;
lubi = « embrasse » et « Jembrasse »; vidi == « regarde»
et «je vois »; milni « caresse », « je caresse »; dolesi
« apporte », « je porte »; pisi « écris », « Jécris »; 3ita <C
¢itaj et éila « lis », « je lis ». — La raison principale de la
confusion des deux formes est qu’on a fait parler Uenfanta
la troisiéme personne, jusqu’au 20¢ mois (cf. § 146).
Toutefois, depuis le 19¢ mois, Douchan distingue les
formes holes « veus-tu? » et la réponse hofe > holem
(éphémere) > hods > hocu « je veux bien ». Egalement,
pendant le 20° mois, il s’efforca de distinguer les formes

données znas et tmam > 'nas :’nim « sais-tu? », « je

1. Avec la valeur d'un mot composc.
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sais bien », méme mogum, ho‘um (éphémere), quoique
ordinairement mogu, holu.

Depuis la fin du 18 mois, sans reproduire le verbe auxi-
liaire sam, si, je, Douchan comprend et exprime la notion
du passé par le participe passé : tiso<C olifo « partie », pati
« parti », bio «&té», doso « venu» (il dit doso éica ! lorsque
mon frére est arrivé), naso « j'ai trouvé », « j’ai vu », péso
vodg (15 juin 1919) « ai versé de l'eau », péso vids (fin
juillet 1919). Depuis le 21° mois, il emploie correctement
la forme du part. passé fém. ti5a mama « maman est par-
tie », dof’a mdma! « maman est venue »; kiSa pala « il est
tombé de Ueau », pala duda, pala ki*ga. Toutefois, il est
toujours embarrassé par emploi des formes bio, bila, bilo,
— et il me dit (le 8 juillet 1919) di s/ bila? di si bilo?

Depuis le 24° mois, Douchan reprend les formes en o,
tifo « parti » en les appliquantau fém. tiso mama, tifo madg,
tiso maca « le chat est parti » ; mais les formes en -la sont
plus importantes, et ce sont elles qui forment une catégorie
productive, par l'analogie, pour les formes qu’il n’a pas
directement imitées : opala wokica « la fillette sest levée »,
mama bucela [forme correcte obukla] kecelic « maman m’a
mis mon tablier », sekala part. pas. s. masc. pour sekao
« coupé », etc.

Enfin, les participes passés en -u, -na, -no sont compris
comme des adjectifs qualificatifs, et ont revétu la forme
en -v, -va, -vo, ainsi je note cepava cipelica (23° mois)
« le soulier est déchiré »[ prés. constatatif], d’apres pilavo, etc.

115.— Les notions des personnesau point de vue psycho-
logique existent depuis qu’il a la conscience de soi. Toute-
fois, c’est la notion de la deuxieme personne qui est stabi-
lisée la premiere; ce sont les personnes qui sont devant
lui. La notion de la 17 personne arrive i I'état conscient
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seulement pendant 'époque du ro¢ au 13° mois. Mais, avec
sa faculté d’imagination et de mémoire, Douchan se sou-
vient des personnes qu’il a vues et qui sont absentes; ainsi
depuis le 14° moisil témoigne P'acquisition de la notion de
la 3¢ personne, en se rappelant son oncle, M. Michelin,
M=¢ Baulu, le koko, le way-way, dans ses petits « mono-
logues ». Cette question est liée avec une autre, celle de
Pacquisiton des pronoms.

116. — Les observateurs du langage enfantin confondent
bien souvent ces deux questions: 'acquisition des notions des
personnes et celle des formes pronominales. Ainsi Lobisch
dit que c'est seulement avec 1acquisition du mot « moi »
que 'enfant commence 2 se connaitre *. Et M.Stern,avec toute
la clarté d’un psychologue moderne, fait la critique de cette
interprétation. « Enréalité, dit-il, laconscience de « soi » ne
doit pasétre moinsintensesi Uenfant crie : paul suppe haben,
que s’il disait : 7 au (ich auch) suppe haben; aussi opposi-
tion de la premiére personne vis-a-vis des autres n’est pas
représentée nécessairement par les pronoms *, mais peut
'étre aussi par les noms, p. ex. : s nich giinthers miitie, is
bildes miitze3. »

L’enfant parle de lui 4 la troisiéme personne, ce qui est
fort juste au point de vue psychologique; lenfant, dont
expression linguistique pendant longtemps est synthérique,
n’a pas de faculté pour I'analyse mentale, et pendant long-

1. « Mit dem Lichtblick im dimmernden Leben, mit dem Worte ich
geht der erste Morgen in der Seele des Kindes auf;; und wenn es vorher
sich bloss fihlte, so darf man mit gutem Fug behaupten, dass es jetzt
auch sich selbst zu denken beginnt. » — Lobisch, Die Seele des Kindes,
p- 93.

2. Ce qui est confirmé par mes obscrvations, v. plus loin.

3. M. Stern cite d'un coté Lobisch, Romanes, Gheorgov, et de
Pautre Preyer, Lindner, Major, Togel. — Stern, ep. cit., 239-240.
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temps il associe les mots aux choses ou aux personnes
strictement d’aprés lemploi qu'il imite. Ainsi, Hilda
Stern se sert de son nom dans ce sens depuis le 21° jusqu’au
25¢ mois, la fillette de Lindner depuis le 11¢ jusqu’au 27°
mois; le fils de Gheorgov depuis le 17° au 23°m. 1/2,
Gerhard Lange depuis le 27° au 38¢, etc.’. Douchan
emploie le mot duda (ensuite dufica et duda) pour la
1'e personne, depuis le 13° mois. — Ce fait dépend beau-
coup de ce qu'on parle aux enfants ordinairement 2 la 3¢
personne, en se mettant a leur point de vue (v. plus haut).
Toutefois, le fond de cet emploi chez les enfants est dft &
la nature méme du processus psychique de Iimitation;
ainsi, on a insisté, en francais eten serbe, pour faire com-
prendre & Douchan le rapport entre fu et je, # et ja. Onlui
dit venx-tu 2 en lui montrant des giteaux, et il finit bientdt
par pénétrer le sens de cette expression ; ensuite, on dit
trés souvent, en lul demandant quelque chose « je veux »,
le petit n’arrive pas & comprendre cette différence, et a la
question veux-tu? il répond ve-12, ce qui signifie bien «je
veux ». Le méme jeu avec #; les expressions # si Douda, ti
si tatino dete, ti si mignon furent répétées ti si duda « je
suis Duda », 17 57 tatino dete « je suis l'enfant de papa », #
st mifip « je suis mignon »; et en conséquence : ja sam
lata est répété par lui avec le sens « tu es mon papa ». —
Gheorgov, dong, ne fait qu’exagérer en attribuant I’acquisi-
tion du pronom personnel (17¢ pers. s.) chez un de ses
enfants 2 une individualité fortement prononcée. La recti-
fication dans ce sens ne dépend que des circonstances
« matérielles » qui conditionnent I'imitation 2.

Depuis la fin du 23° mois, Douchan imite les formes du

1. Stern, 0p. cil., 243.
2. Dans le cas du fils de M. Gheorgov, emploi régulier en bulgare
du pronom personnel gz % est décisive. ce qui n’est pas le cas en serbe.
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datif meni : tebi et ensuite de accusatif mene : tebe ; il con-
fond les formes de la 17 et de la 2¢ personne, et emploie
mene  meni en associant ces formes 4 ma personne, et febe :
tebi pensant 3 lui-méme. — La forme enclitique mi a été
reproduite trés tot dans Pexpression dami << ddj mi « donne-
moi », mais elle est 4 peine analysable.

117.— Les adverbes ontété acquis tres facilement. Clest
au 14° mois que Douchan a compris et répété d’abord les
adverbes de lieu : ici et ld; en méme temps, il sapproprie
définitivement les adverbes di <Cdije « ou est», tamo «la».
Au 16° mois il dit tu «ici »; au 18¢ oude « 1A », « ici», a0
« en haut », gole « en haut »; ces adverbes sont, surtout
acette époque, des ¢léments synthétiques, de mots-phrases*;
mais plus tard ils ont une valeur soit constatative, soit
impérative. Les adverbes de manitre forment une catégorie
en o : ovdko (18¢), kako <C tako « comme cela », vovako <C
ovako (19%), ovako (21°), tako (22¢). 1l reproduit aussi malo
« peu », nogo < mnogo « beaucoup » et encore, depuis le
22° mots, ipo > épo < lepo « beau », dobo >> dob’o < dobro
« beau », « cest beau », daléko « loin », dlate > °dlate >
odatle « d’ici ».

Cette catégorie est organisée insuffisamment, daprés la
terminaison la plus fréquente -o; en revanche, les sous-
catégories se sont formées d'aprés les rapports syntagma-
tiques. Pourtant, il faut noter que les adverbes en -ko se
soutiennent et sévoquent mécaniquement les uns les
antres.

118. — Les prépositions sont analysables pour notre
sujet parlant, seulement depuis le 21° mois : nastal < na
astal « sar la table » ; au 22° mete na astal « je vais mettre
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sur la table », astal na, na gdvn «surla téte», na ikicu « sur
la main », u sébu « dans la chambre ». Clest avec I'accusa-
tif qu'il emploie ces deux prépositions. Ensuite, avec I'an-
cienne forme a valeur de datif, Douchan répéte kod « chez »,
entendu depuis trés longtemps et employé régulierement
(vers la fin du21°¢ mois) aprés le substantif : mame kod, tate
kod, cite kod, kevéte kod « dans le lit », et méme séparé du
nom : kod Jula tate (1 aoQt, 1919) « je vais dormir chez
papa». La préposition 7 > iz, dans z-sobe « de la chambre »
a fait séparer nettement cette forme en e d’avec la forme du
datif en -i. — Les prépositions deviennent pour le sujet
parlant, des valeurs autonomes; elles sont des éléments
accessoires, qui introduisent dans le sens du mot principal
une nuance de signification, donc elles ne forment pas de
catégories associatives.

119. — A la fin de la deuxi¢me année, il existe tout un
systéme d’associations morphologiques dans I’espritdenotre
sujet parlant. Certaines désinences ont été trés importantes
pour lenrichissement du vocabulaire; le systéme des
formes casuelles essentielles s’est formé; la notion du par-
titif et du possessif est acquise. Dans les verbes, la notion
d’action, d'impératif et de temps s’est cristallisée; en outre,
il y a des formes des trois personnes au sing.et de la 1 p.
pl. Les pronoms seulement font défaut; c’est ici que le
processus de limitation est entravé ; I'imitation directe ne
suffit pas au sujet parlant, et il est embarrassé¢ par I'inco-
hérence du procédé, quilui est si familier, et lesens réel des
pronoms qu’il sent sans le comprendre.

120. — Le développement des groupes associatifs et la
formation des catégories de mots, en état de germe pen-
dant cette époque du développement linguistique de len-
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fant, nous présente le plus grand progrés dans I'acquisition
du langage. Clest ainsi qu’on peut comprendre la création
et la vie du langage des adultes, trés compliqué en soi.
L’étude de la formation des premiéres associations linguis-
tiques nous permet le mieux de comprendre le principe de
I'imitation, mais aussi d’apprécier 'importance des catégo-
ries productives et des formes vivantes, et lactivité de
I'analogie *.

1. Cf. Stern, op. cit., pp. 135 et suiv., 359, 368.
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La phrase et les rapports syntagmatiques.

121. — La phrase représente I'unité de la pensée, c’est
donc elle qu’il faut considérer comme l'unité linguistique
principale. Le développement de la phrase nous démontre
nécessairement le mieux I'évolution générale du langage a
deux points de vue : comme activité du mécanisme psy-
chique et comme valeur sociale.

Cette évolution est purement «intérieure », et ne dépend
guére des « caprices » et des circonstances qui déterminent
le développement matériel du langage. En conséquence,
ce développement doit étre avant tout chronologique,
comprenant toutes les étapes de 'évolution de la pensée.

Le probleme principal de la syntaxe générale est le sui-
vant: quelle est la nature du procédé psychique, est-elle
analytique ou synthétique ? Pour penser, est-ce que nous
procédons a une construction des concepts, ou bien est-ce
une représentation globale qui est créée par lactivité de
Pesprit’ ? — Clest en vain qu'on cherchera la réponse
seulement dans le langage des adultes: dans leur langage
existent deux conditions — condensation de la pensée et
condensation de 'expression ; il ne faut pas non plus en
chercherla réponse dansles langues des peuples primitifs, —
quoiqu’elles solent moins déveldppécs et moins riches que
les langues indo-europlennes ou sémitiques, clles ne repré-

1. Cf J. von Ginncken, Principes de lu linguistique psychologique,
pp. 61-63.
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sentent que des complexes associatifs déja depuis tres
longtemps stabilisés et devenus mécaniques (cf. § 140).
Clest seulement le langage enfantin qui nous donne cer-
taines indications pour comprendre le développement de
Pexpression de la pensée dans le langage humain. Pourtant
il ne faut pas exagérer ce fait : Pimitation de la parole des
adultes par les enfants conditionne trés tot la formation des
rapports syntagmatiques. Une autre difficulté consiste dans
le fait que la méthode d’introspection, uniquement com-
patible avec I'analyse de la pensée, est éliminée; pour y
suppléer, il faut rester des journées entieres a coté de
Penfant et acquérir la faculté d’interpréter tous ses mou-
vements, gestes ou expressions par la voix.

122. — Depuis le 8° jusqu’au 13° mois, l'enfant ne
« parle » que par des mots isolés ou répétés. Pendant cette
époque, toutes les expressions linguistiques ne sont que des
« mots-phrases » ¥, exclamations, constatations et demandes,
tout a la fois. Clest 4 cette époque que ces expressions sont
équivalentes aux gestes, grimaces, claquements et n'importe
quelle expression synthétique de I'idée. Un claquement, au
8 mois, signifie « je veux de l'ean », « donnez-moi de
Ieau, vous 4 qui je m’adresse ». Le mot pdpe signifie « je
veux du pain », mais aussi « cela, c'est du pain », ou bien
« voila du pain, j'en veux ». — Le mot papad signific « je
vais en promenade », « on s'en va en promenade », « je
veux aller me promener », « allez en promenade », « papa
sen va », et quelquefois tout ceci ensemble. Les mots
tata, mama, accompagnés d'un geste démonstratif, ont la
valeur : « toi, donne-moi tel ou tel objet. » — Il faut
remarquer que pendant cette époque je ne note pas d’ex-

1. Cf. Stern, op. cif., p. 164 et suiv.; Paul, Principicn, e ¢édition,
p. 129 ¢t 133,
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pressions différentes entre ces nuances, sauf un geste
spontané (main étendue, pour saisir) et un autre imité pour
dire au revoir ; mais les deux sont souvent mécaniques.
L’unique différence entre ces nuances peut exister seule-
ment comme association 3 'état émotionnel positif ou
négatif (sentiments de plaisir ou de douleur).

Ce processus cesse d’8tre exclusif pendant le 13¢ mois.
Pourtant, depuis cette époque aussi, en état émotionné,
le petit emploie ces mots-phrases, avec leur valeur syn-
taxique « circonstancielle », comme d’ailleurs nous autres,
les adultes, mais il le fait beaucoup plus souvent que nous,
et encore avec diflérenciation évidente entre les nuances
(gestes, grimaces, sourire).

123. -— Ces expressions & membre unique, ces mots-
phrases, représentent évidemment des concepts synthé-
tiques. A cette époque, lattention de P’enfant ne peut pas
« embrasser » une multitude ni une pluralité de sensa-
tions ; mais, en revanche, I'enfant n’a pas de faculté d’ana-
lyser ; c’est ainsi que nosdeux ou trois idées(que nousavons
P'habitude d’analyser) ne représentent qu’une « entité de
concept », et c’est ainsi qu’il faut comprendre la naissance
des significations des mots-phrases comme nous 'avons vu
an § 122. Ainsi, Penfant apercoit un cheval en marche ; pour
lui ce fait n’est qu'une seule sensation, une entité d’idée,
et tant qu'il n’aura pas acquis la faculté d’analyser les élé-
ments d’une telle sensation, il se représentera un cheval
en marche 4 chaque perception du mot « cheval » (d'i-d’,
chez Douchan). Ceci explique la formation du sens, trés
souvent arbitraire et capricieux ¥, partant toujours d'un
concept général mais avec un détail qui domine ; ainsi,
toutes les nuances des phrases a4 membre unique pdpe ou

1. Cf. § g2,
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papa indiquent P'association primitive entre I'un des groupes
de phonémes ou l'autre, avec I'idée de « pain », ou de
«sortir de la chambre »; les autres détails qui peuvent,
circonstanciellement, entrer dans le concept général (pensée
en germe) n’ont qu'une valeur secondaire.

124. — L’expression de la pensée ne tarde pas i étre
analysée. Un enfant ne peut pas observer une chose tou-
jours dans les mémes conditions d’action.

Douchan a vu, depuis, bien des chevaux qui ne marchent
pas, donc il est amené a distinguer le cheval lui-méme et
Paction de marcher (qui devient pour lui un fait « circon-
stanciel »), et il cherche 2 exprimer ces deux sensations,
obtenues moyennant une analyse, par deux expressions lin-
guistiques différentes. Ce premier fait d’analyse a lieu chez
Douchan vers le 15¢ mois, comme nous [’avons vu au § 114.
A cette époque, il distingue les concepts des choses et ceux
de Taction. Il opere, presque instantanément, avec ces
deux éléments analytiques, et comme résultat on note des
phrases, maintenant normales, 3 deux membres.

125. — Les phrases 3 deux membres ne demandent pas
nécessairement la présence d’un verbe. Au commencement,
depuis le 14° jusqu’au 19¢ mois, c’est presque exclusive-
ment un mot exclamatif (anciens « mots-phrases »), un
vocatif le plus souvent, qui exprime sommairement Paction
verbale. Ce sont les phrases du type : owd, tafé « au revoir,
papa »; tato-vode ! « papa, donne-moi de leau »; mamo-
pipelice « maman, donne mes chaussures »; mamo-kauke
(chaussettes), fato, ceceln « papa,donne-moi du sucre »; ¢ico
tata « oncle, donne-moi la montre », etc.

Depuis le 18 mois, Douchan emploie correctement un
certain nombre de verbes : idi (va)tato, idi mamo, odi (viens)

M. Paviovircn. — Le langage enfantin, 10
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tato, odi mame die-tate « ol es-tu, papa ? »; gula (< gulu)
< guraj « pousse » ; vesi, tato « attachez », « liez (les
lacets), papa ! »; esi, tato, < dresi, odresi « dénouez, papal»,
vidi, mamo « regarde, maman ». Il emploie encore d’autres
~verbes dans des phrases pareilles 1 gili < grli « embras-
ser » 3 milui'milne, kaless « caresser », §usa « entends! »,
$isi > Fisi > &is', <CEst » nettoie », BUisi « essuie », bé%-
« fuis », etc.

126. — De bonne heure, Douchan comprend et répéte la
question die > di’z > dije « ou est ». Clest la phrase inter-
rogative, type dié mama qui représente la premiére organi-
sation analysée ; pourtant die représente pendant longtemps
un élément interrogatif. Il comprend cette forme de la
phrase depuis le 13° mois: di jemama, di je nos, di je oko, di
je nvo et di je cvede (14° mois), etc. *. Le mot je n’est pas
compris comme un ¢]ément autonome, étant donné que dije
a été interprété¢ d’'une maniére analogue aux verbes simples
desautres phrases, p. ex. odi, Dudo « viens ici...». Depuis
le 17" mois, la question di-si « ol es-tu » est claire 4 notre
sujet parlant; aux 18¢ et 19° mois disi est généralisé pour
toutes les questions. Douchan dit disi tato « ot es-tu,
papa », mais aussi il demande di i pipelica « ol est mon
soulier » et cette simplification correspond a Pemploi des
pronoms personnels, Les éléments je et 57, non autonomes,
n’indiquent 'action verbale que dans les expressions di je,
disi. Mais, depuis le 20° mois di si est comparé a di je; au
22 mois, Douchan prononce définitivement avec sépara-
tion des syllabes di-s/, di -¢; cette analyse a été facilitée,
depuis le 19° mois, par la reproduction des phrases du
type o je... « cest ». Ces éléments je et si sont trés impor-
tants dans les phrases, qui impliquent U'emploi du complé-

1. Cf. Stern, op. it 21,
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ment du verbe: io je pipelica « Cest le soulier » ; # si ma-
dam’o « tu es madame » (9 mai 1919).

127. —La phrase est développée surtout au moyen des
adjectifs possessifs et qualificatifs (cf. § 111) : # si mamica
dudina « ta es petite maman de Duda », bjce bele pipelice
« mets-moi les petits souliers blancs », éno véliko way-way
« le voila, le gros chien »; dije fute pipelice ? « ol sont mes
souliers jaunes » ?

L’établissement des rapports syntagmatiques entre les
noms et les adjectifs est un fait trés important pour un
langage en état de création. « Ces combinaisons, dit F. de
Saussure !, qui ont pour support I'étendue peuvent étre
appelées syntagmes. Le syntagme se compose donc toujours
de deux ou plusieurs unités consécutives (par exemple :
re-lire 5 contre tous ; la vie bumaine ; Dien est bon; sl fait
beau temps, nous sortirons, etc.). Placé dans un syntagme,
un terme n’acquiert sa valeur que parce qu’il est opposé 2
ce qui précede ou 4 ce qui suit, ou & tous les deux. » —
Les rapports de ce genre,chez Douchan, sont établis d’apres
Popposition qui existe entre la chose elle-méme et sa qua-
lité, soit temporaire,soit permanente. Il comprend d’abord,
et ensuite il reproduit ces groupes syntagmatiques, dés
qu’il posseéde la faculté de remarquer que les choses iden-
tiques peuvent étre distinguées selon qu’elles appartiennent
a des personnes différentes, et dés qu’il est en état
de constater et d’exprimer que les objets d’une méme
catégorie (résultant de I'abstraction) peuvent étre distin-
gués d'apres leurs qualités. Par exemple, au commence-
ment il dit seulement pipeld pour toutes sortes de chaus=
sures, et plus tard (cf. § 110) il distingue celles qui appar-

1. F. de Saussure, Cours de linguistique generale, Lausanne, Paris,
p. 176.
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tiennent & moi, les autres qui sont 3 maman, et surtout
les siennes ; ’est & ce moment uniquement qu’il a saisi la
valeur des adjectifs possessifs et qu’il les reproduit. Quant
aux adjectifs qualificatifs, je dois remarquer qu’il y
en a dont le concept et I'image verbale sont liés et com-
pris immédiatement (les couleurs), tandis quil y en a
d’autres pour lesquels Douchan a appris d’abord les mots
et ensuite s'est efforcé d’en pénétrer le sens (pilavo « mal-
propre » ; §ifo > §isto > listo « propre »).

128. — Le rapport syntagmatique entre deux noms
(apposition) a d’abord la valeur d’un mot composé, formé
par deux mots presque synonymes ; donc, le vrai rapport
d’apposition commence, au 22° mois, par la dissociation :
tato-milivoe n’a plus la valeur de tato-tatice ou bien de
mamo-mamice, mamo-mamko, mais de « papa quon t'ap-
pelle Milivoe ». Douchan dit aussi dusica-taiino dete, etc.
Ce rapport existeentre les noms propres et les mots «mon-
sieur » et « madame » : masie gi « monsieur de Mon-
taigu », masie E'no « monsieur Ernault »; wmade Kp
« madame Combes », etc.; mais ce rapport est beaucoup
plus important comme moyen de précision des noms de
parenté (24° mois); deda-pela « grand-pére Pierre », deda
mitd « grand-pére Dimitrié », baba mica « grand’'mére
Milica », baba savka « grand’mere Elisabeth », et surtout
tjka et ‘it : cida dusdn, Eia lula, Gita milina, ijka nikola,
ijka aca, ijka ista, ijka sima, devokica olga, sekica bela,
bebe boko, etc. Clest seulement depuis cette époque que
Douchan comprend le sens des noms propres, quoiqu’il
employit auparavant quelques noms propres, mais avec
une association d’idée concréte et non analysée *.

L. mse misle cat pendant longtemps une valeur synthétique.
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129. — les adverbes' ne formaient, an commence-
ment, qu'une catégorie « organisée » d'aprés la terminai-
son -0. L’acquisition des adverbes de lien a été la plus facile
a cause de leur valeur évidente; aussi furent-ils pendant
longtemps accompagnés du geste. La notion des adverbes de
maniére a été acquise aussi moyennant les mouvements et
les gestes, et Cest avec elle que Douchan associe définiti-
vement lemploi des mots de cette catégorie avec les
verbes : kéni-se ovdko, « tourne-toi comme cela », etc.
Enfin, au 22¢ mois seulement, Douchan répéte sans hési-
tation les adverbes. P. ex., jusqu'a cette ¢époque, la valeur
partitive du mot lui suffisait : ‘eba < leba « du pain », et
il disait ordinairement : tato, molém-te, dami’eba « papa, je
te prie, donne-moi du pain ». Au commencement du 22¢
mois, il me demande du pain avec cette « formule de poli-
tesse » ; 4 ma question s’il voulait beaucoup ou un peu, il
répondit : malo ’eba « un peu de pain », ce qui signifie
qu'il avait antérieurement emmagasiné ces adverbes malo
et mnogo. Depuis la fin de ce mois ces éléments entrent
directement dans la phrase, & coté du verbe, ou méme
avec la valeur du verbe : molém-te, tato, dami, molém-te malo
’eba « je te prie, papa, donne-moi, je te prie, du pain ».
Pourtant ses adverbes sont, le plus souvent, employés a
c6té du verbe « donner »; ceux de maniére i cdté des
verbes « se tourner », « mettre », « poser »; ceux de lieu
avec les verbes « poser », « mettre », mais ces adverbes
ont le plus souvent la valeur des exclamations-phrases :
la!, laba! < i bas, ti! isi! «ici ».

130. — Le progrés le plus important dans lanalyse de la
pensée est marqué par le développement de la phrase

1. Cf.§ 117,
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composée de plusieurs éléments; la combinaison de ces
éléments est libre.

Deux faits sont d’une importance particuliére : I'emploi
déterminé du complément direct, et Pemploi de deux adjec-
tifs a coté d’'un mot.

Cest depuis la fin du 13° mois que Douchan comprend
le rappport syntagmatique entre le verbe etle complément
direct de nos phrases, p. ex. : polubi taticu « embrasse
papa! » Cependant, sa phrase est, le. plus souvent, réduite
au complément direct (indiquant I'objer désiré), quoique
pendant tres longtemps sous la forme du nominatif la seule
qu’il connaisse. Depuis qu'il distingue les choses et les
actions, le petit se met 4 employer I'accusatif, a c6té des
verbes :mi'ni 1aticu « je fais caresse a papa », mili (variante)
dusicu: gula, tatice, gula bul-bula « pousse, papa, pousse le
livre ! » akd voda « je veux encore de l'eau» (18° mois), voli
(aimer) tatu, voli mamu, voli jjku (acc. «oncle»), voli titu,
woli koko (25 avril 1919), piso vodu « jai versé de Peau »
(29 mai 1919), mete pokitn (métath. de potik’a < portikla)
« mettez-moi labavette » (26 juin 1919), toli p0z0 « ouvre
la fenétre », toli vata « ouvre la porte », biko kapi « tu as
mis ton veston », bice tdta pipele « papa met ses chaus-
sures », pele itkice «il faut laver mes mains » (27 juin 1919),
prupd jagode, bisité, eba, « achetez des fraises, des biscuits,
du pain », *vati optu « ramasse-moi ma balle » (29 juin
1919), kuva mama méko’ [= za] dudn : eba — méko —
popala « maman fait bouillir le lait pour Douda : du pain
[et] du lait, cest de la panade, pe'e kosije dudine mama
« maman lave les petites chemises de Douda », pegd aline
dudine, pega kayke « [elle] repasse les robes de Douda,
|elle] repasse [ses] chaussettes », ita kigu, iita nomine >
cita novine, « il it le livre et le journal », pise pismo « il
écrit une lettre », pojede kolate (pl.) « je vais manger des
gitecaux ».
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Depuis le commencement du 18 mois, je note deux
adjectifs a c6t¢ d’un nom : sine moj mamin (de lui-méme)
« je suis ton fils de maman ». Plus tard, un adjectif pré-
cede et lautre (indiquant le « nouveau ») suit le nom :
fine pipele tatine, fine kayke dudine (chaussette), mais il dit
aussi : fine bele pipelice « les beaux souliers blancs », male
bele pipelice « les petits souliers blancs ».

131. — Donc, lordre des mots est absolument libre
dans les phrases de Douchan. Il n’est pas encore en état
d’imiter nos phrases, qui sont toujours « libres », mais le
manque d’'un ordre défini a dit faciliter le développement
de Tordre naturel :il part du connu (dans le moment
donné) pour finir la phrase par un élément qui est nouveau
ou le plus important. Ainsi:le vocatif (équivalent du sujet),
le verbe, le complément direct, l'adjectif, I'adverbe — en
un mot chaque ¢lément de la phrase peut étre placé a la
fin, <71l est le plus important ¢, et méme la préposition kod
« chez », employée d’abord devant le nom (imitation) :
kod mame mais bientdt postposée : mame-kid, iate-kid, etc.,
avec un accent d’insistance ayant la valeur d’un élément
formatif. On peut en tirer deux conclusions: ce processus
est naturel *, mais il nous représente également une exa-
gération personnelle de l'ordre libre des mots de la langue
imitée (serbe). Dans les phrases francaises le sujet est tou-
jours au commencement : madg pa’ti « madame est partic »,
masie tombé « monsieur est tombé » 5.

132. —1Il est trés important de noter que, au moins jus-

1. Cf. les exemples, §§ précédents.

2. Cf. larticle postpos¢ dans le roumuin, les dialectes romans et
slaves de la Macédoine ; la formation de 'adjectif défini en slave com-
mun et en baltique.

5. Clest 'effet des associations successives.



1§2 CHAPITRE IX

qu’au 18¢ mois, chez Douchan le développement psychique
va beaucoup plus vite que I'acquisition méme des expres-
sions linguistiques. Ainsi je note la parataxe déjd au
commencement du 9¢ mois; les premiéres phrases de ce
genre sont des mots-phrases coordonnés, du type : tdia,
pept-papi « papa, [mets-moi ma] belle robe {et allons)
en promenade ». Depuis le 18¢ mois, il dit : hdce tato
pipela i gugn « papa, mets-moi mes souliers, et [mets]
"autre ; ensuite je note fol7 piss — toli vata « fermelafenétre
et ferme la porte » ; pe'e kosije dudine, pega aline, pega kayke
« maman lave-les petites chemises de Douda et elle repasse
les robes (2 Douda) et ses chaussettes aussi ». Depuis
le 23° mois Péquilibre est presque complet entre la pensée
et I'expression linguistique dans la phrase.

133. — 1l est encore beaucoup plus intéressant de cons-
tater la subordination des pensées et des phrases. Au 18¢
mois, e 11 mars 1919, il me dit: tdto, ‘aps-ofta, ce qui
signifie « papa, donne-moi la canne pour attraper ma
balle », et cette phrase représente une composition syn-
taxique purement individuelle. Je note ensuite les phrases
plus développées de ce genre : molém-~te, talo, dami pace “ebi
(2 juillet 1916) «jete prie, papa, donne-moi un morceau
de pain »; foli pozo’ cita « ouvre la fenétre * pour que je
puisse lire » (2 aolt 1919); bio baci (inf.) pismo tata (8
aoht 1919) « papa est allé pour jeter (= mettre) la lettre
A la poste ». — 11 serait peut-étre intéressant de noter un
procédé de différenciation des phrases « composées » : la
méme forme ayant vaguement le sens de Pinfinitif, combi-
née avec mele pour indiquer que l'action se rapporte au

1. Clest-a-dire les « persiennes », parce que a cette ¢poque Douchan
rectifie le sens de ce mot, en approchant la « fenétre » aux « per-
siennes » et non plus au mot la « porte ». Cf. § 102,
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sujet parlant : mete lolo pour dire qu’il veut aller au lit, et
mama lolo pour dire qu’il veut que maman reste  coté de
lui. ‘

Enfin, j’ai noté des phrases relatives et temporelles, p.
ex. nede b'ise piso vida (30 juillet 1919), «je ne veux pas
essuyer I'eau que j’ai versée » (il vient de renverser son verre
et on lui demande d’essuyer I'eau versée) ; molém-te, tato,
di-mi—tafa pala (2200t 1919) « je te prie, papa, donne-moi
le verre que je viens de laisser tomber » ; pojéde popa’n —
pojéde kolace (8 aolt 1979) « je mangerai les giteaux apres
avoir mangé de la soupe ». — Clest le réflexe d'une acti-
vité purement individuelle.

134. — Les monologues commencent chez Douchan
depuis le 16° mois, ce qui concorde avec le développement
de 'imagination. Il s'agit d’abord des concepts isolés, ou
de trés simples groupes syntagmatiques : miy'lin malid
« Michelin malade » ; o-wa, bala-b"la | « au revoir, lettre »,
toujours au moment ol on va mettre une lettre dans la
boite. Depuis le 18 mois, ce sont des groupes de mots, et
de petits « récits ».

Ainsi, au 18% mois, on le fait « monter a cheval »,
ii sagit d’un manége de chevaux de bois. Ce fait I'im-
pressionna de telle maniére quiil dit avec enthousiasme
koko ! Il a remarqué qu’on donnait toujours quelque mon-
naie au moment de monter a cheval, et il me demande :
tato, pala, et il Sensuit souvent un dialogue entre nous
deux :

Douchan : 0pa, tato « debout, papa! »

Moi t ta des « quiest-ce que tu veux? »
Douchan : opa, tato « debout, papa! »

Moi . kuda lemo « ol allons-nous » ?
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Douchan : di-d'i, kéko « pour monter & coco ».

Moi : jel kod « madame »? « est-ce que c'est chez
madame? »

Douchan : wé mPadma « oui, chez madame. »

Moi : Sta fe5 da das? «qu’est-ce que tu vas donner
[2 madame}? »

Douchan : pala! « de la monnaie. »

Il en résulte une petite « histoire » : tata-palu —
madams da palu — madg-méle Dudu na  koko-tutuli
(onom.)! « papa va donner de la monnaie, on va donner
de Ja monnaie 3 madame, madame va mettre Douda sur le
« coco » (il précise : way-way, d'i-d'i, §t6, bagale > magile).

Un second récit est la promenade a Blossac : bice alinu,
kolica, pa’kd, « s’habiller, et puis on va « monter » dans la
petite voiture pour aller au parc ».

Un troisiéme : futu (onomatop.) baba tutu O'ga! tutu
tita na Palizi « le train siffle, la grand’'mére et Olga sont
parties ; et oncle est parti a Paris. »

Un quatriéme : na pijaca, kupi mama ’eba i biskiti i kolaci
i agode i kuske .. i1ab"ke 1 kompili « maman va au marché ;
maman va acheter : du pain, des biscuits, des giteaux, des
fraises, des poires, des pommes et des pommes de terre. »

Pendant une excursion, il a vu des vaches, et on lul a
expliqué que cest la vache qui lui « donne » du lait, qu’il
aime tant! Aprés quelques jours, il se récite a lui-méme :
kava-cojneima méko za dudu, madama nese meko, tata dao
paru, mama kiva mékd za dudu « la vache a des mamelles,
o il y a du lait pour moi. Madame m’apporte du lair...
papa donne de largent, et maman fait bouillir [le lait]
pour moi. »

135. — Le rapport entre les images verbales et les sen-
timents ou les concepts est trés intime, et les enfants ne
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peuvent pas retenir les mots suggérés par les concepts .
Cette activité intérieure, de trés bonne heure, se manifeste
aussi comme une activité subconsciente. J'ai mentionné
déja qu’on a soupconné Douchan de réver au 7¢ mois; il
s’agit peut-étre d’un réve d’une intensité trés faible, ou
bien d’'un réflexe quand il prononce quelquefois mama, en
dormant. Mais, depuis le 15¢ mois, je remarque que Dou-
chan prononce en sommeil, mama, tata, tatice, et qu'il sou-
rit quelquefois, daj « donne »; depuis le 19¢ mois, il disait
la nuit nédu « je ne veux pas », plus tard il répétait vile
whu-wdn; vers la fin de la deuxiéme année : dic mama
« olt est-elle maman », odi tatice « viens papa », sans se
réveiller. Beaucoup plus souvent, il continue a pleurer, en
se réveillant, sous I'impression d’un réve, et arrive  nous
interpréter, soit comme s'il avait révé des « masques »,
soit du « cinéma », soit d’'un gros chien noir qui lui a fait
peur la veille. Ces réves sont souvent la reproduction de
sensations fraiches, mais avec le temps, lactivité de I'ima-
gination devient plus libre.

Aussi, vers la fin de la deuxiéme année, je constate une
élaboration de la pensée intérieure avant « Pextériorisa~
tion ». Cette « parole intérieure » est d'intensité trés
faible, mais elle se manifeste, quoique rarement, comme
une réflexion avant que Venfant fasse quelque comsta-
tation ou avant qu’il donne une réponse. Cependant,
quand il s’agit de désirs A exprimer, la demande est d’un
caractére réflexe, « la parole intérieure » n’y intervient
pas *.

1. « Das Kind ist in viel stirkerem Masse ein motorisches Wesen als
der Erwachsene ». Stern, op. cét., p. 124.

2. Ces manifestations de la formation des jugements sont incon-
scientes., elles ont le méme caractére que la parole intérieure chez les
adultes, mais avec une intensité extrémement faible,
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CHAPITRE X
La théorie du langage enfantin.

136. — Quand on étudie le langage enfantin, on se
trouve devant une série de problémes, concernant le
caractére de l'acquisition de ce langage, les principes de
son développement, son rapport avec la langue, son
importance pour I'évolution linguistique.

« Pour 'acquisition du langage, comme pour tout autre
développement psychique, dit M. Stern, il faut regar-
der comme probleme fondamental ceci: quelle part ont
d'un coté les facteurs extérieurs, et de Vautre les factenrs
intérieurs dans le processus du développement® ? »
Toutes les études et les observations oni été dirigées
vers la solution de ce probleme (cf. §§ 4, 5, 7, 8), et on
peut considérer qu’il est résolu, surtout aprés interpré-
tation de M. Stern. On a cherché a donner une solution

"au probleme de lorigine du langage, d’aprés la nature
de Pacquisition du langage par les enfants; les interpréta-
tions, incomplétes ou fausses, ont amené beaucoup
d’observateurs i voir dans Penfant une force créatrice des
mots nouveaux, I'expression spontanée non seulement des
sentiments mais aussi des sensations et des concepts
(cf. § 139); en combattant cette exagération, Meumann,

1. Stern, op. cit., p. 121.
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et surtout Wundt, ont insisté sur le caractére imitatif de
Pacquisition du langage. Sans diminuer I'importance de
Uentourage pour le développement du langage enfantin,
M. Stern fait ressortir toute la portée de l'activité intérieure,
de Iélaboration du matériel de la langue méme* *. Mais il
y aun intérét 4 savoir si les facteurs intérieurs ont plus
d’importance lorsque les facteurs extérieurs sont moins
décisifs et réciproquement, ou bien si leur rapport est plus
intime pour le développement général du langage (cf.
§ 147).

Or, il s’agit de préciser 'expression « le langage enfan-
tin », de voir les conditions et les principes de lacquisi-
tion. En outre, les observations sur le langage enfantin
offrent le moyen de suivre le développement de Il'indi-
vidualité, et de comprendre ses premitres manifestations.
Enfin, il faut comparer les observations sur les divers
types de langues, et surtout examiner si les particularités
personnelles ont de Pimportance pour l'évolution de la
langue sociale, etexpliquer en quoi consiste le déterminisme
des changements linguistiques comme fait social.

1. « Man kann, wie es Lazarus ausgedriickt hat [Leben der Seele,
2 Aufl. S. 166), dem Kinde wohl eine Sprache, nicht aber das Sprechen
beibringen. Die Sprache besteht in dusserlich darbietbarem Material ;
das Sprechen aber setzt den Drang und die Fihigkeit voraus, innere
Erlebnisse in der Form von Symbolen zum Ausdruck zu bringen und
mitzuteilein. Wird dem Sprachdrange keine Nahrung gegeben, die er
verarbeiten kann, so bleibt das Kind auf tierischem Standpunkte stehen.
Bietet sich aber dem Kinde — gleichviel auf welchem Wege — die
Moglichkeit, irgend ein Material zu Ausdrucks- und Mitteilungssym-
olen zu g:stalten, so ergreift es diese Gelegenheit mit einer Intensitit,
Selbstindigkeit und Geschicklichkeit, welche aufs deutlichste die
inneren, auf Entladung wartenden Spannkrifte dokumentieren. » —
Stern, op. cit., p. 123. Cf. Paul, Pringipien, 4= éd., p. 174-175;
Wundt, Velkerpsychologie, 11, p. 286 et suiv.
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137. — La langue est avant tout un fait social ; elle n’est
pas un fait de convention voulue, mais l'usage et 'évolu-
tion la font conventionnelle. Quelle position donc
prennent les enfants vis-a-vis de ce moyen de communi-
cation entre les hommes ?
~ Le développement du langage va de pair avec le déve-
loppement psychologique (cf. §§ 26, 28, 36), et Cest
ainsi que la faculté imitative entre en jeu. L’imitation est
une réaction psycho-physiologique, elle est daprés
Baldwin un processus de « type circulaire », ol nous
avons la chaine suivante: excitation — sensation passive
qui devient sensation productrice — mouvement nouveau.
Cependant, la faculté d’imitation se développe progressi-
vement, et ses premi¢res manifestations sont d’une intensité
tres faible (cof. §§ 23, 36, 37). Clest donc par les différences
d’intensité, combinées avec le développement de I'attention
et de Ia mémoire, qu’il faut expliquer les rapports et les
degrés de Pécholalie et de la métalalie, les acquisitions sans
valeur sémantique, et avec valeur sémantique, les imita-
tions inconscientes et conscientes. En général, les pre-
miéres acquisitions sont inconscientes, sans valenr séman-
tique, et peut-étre aussi immédiatement reproduites’.
Mais il faut remarquer que les conditions extérieures
compliquent ces rapports logiques et simples. Ainsi, un
enfant peut arriver trés t6t A manifester une imitation
consciente *; mais c’est le cas surtout quand on prononce

1. Cf. Stern, op. cit., pp. 129-131.

2. L’imitation consciente est une faculté qui devient active ordinai-
rement en méme temps que le sentiment de parler acquiert une inten-
sité suffisante pour former la notion de Pactivitd symbolique de la
parole. Elle est susceptible d’étre perfectionnée. Toutefois elle peut se
manifester plus tot ou plus tard; ceci ne dépend que des circonstances
déterminant le caractére conventionnel du langage. Ainsi, M. et Mme
Stern remarquent chez leur fillette I « imitation volontaire » déja a



LA THEORIE DU LANGAGE ENFANTIN I59

devant I'enfant des groupes de sons qui lui sont déja
familiers par ses émissions spontanées (cf. §§ 19, 21, 26,
61, 138). Plus tard, limitation consciente se manifeste
quand Penfant se corrige. Ensuite, il faut remarquer que
les acquisitions sans valeur sémantique peuvent &tre trés
rares au commencement dudéveloppement linguistique, et
que lapparition des mots-symboles coincide avec les
premiéres manifestations de I'association psychologique;
or, comme cette facult¢ d’association dépend beaucoup
des conditions du développement, il ne faut pas s’étonner
que je note (cf. § 22)une voyelle grave, précédée d'un élé-
ment glottal, qui a déja une valeur sémantique (cf. § 144).
Au contraire, il arrive souvent qu'un enfant de deux ou
trois ans répéte des mots sans valeur sémantique, comme
une espéce de jeu. Enfin, M. Stern aurait eu un tres
important argument en insistant sur 'emmagasinement,
sil avait cité le cas observé par M. Grammont (cf. cha-
pitre 11, et aussi §§ 23, 142).

138. — Plusieurs sens sont importants pour 'acquisi-
tion du langage et spécialement pour limitation ; Cest
Pactivité simultanée de divers sens qui favorise la manifes-
tation des associations d’idées. Clest ainsi qu’il faut expli-
quer le fait que les enfants font accompagner de gestes
‘leur parole; chez eux le geste ne sert pas & préciser le
sens ou a indiquer une valeur subjective de la parole,
mais il est aussi important que la parole méme, quelque-
fois essenticl. Un enfant parviendrait 4 apprendre le lan-

2 mois et 1/2 (op. cit., p. 129). La vraic imitation censciente implique
une intensité plus importante de l'activité linguistique, et devrait
résulter d’'une tendance consciente a lier un concept connu avec un
complexe de sons percus A propos; et c’estle cas de d'id'i chez Douchan
au ge mois (cf. §§ 36, 37).
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gage des gestes aussi facilement que celui de la parole ™.
Or, la préférence que les enfants montrent pour les sensa-
tions auditives est encore un trés important effet du carac-
tére conventionnel de lacquisition. Un enfant, né ou
seulement élevé parmi les peuples qui se servent de la
parole, apprendra le langage articulé au méme titre qu’un
enfant élevé dans une tribu indienne apprendrait le langage
des gestes. L’acquisition du langage articulé est fondée
sur Pimitation de la parole et a un caractére essentiellement
auditif. Mais il faut reconnaitre que imitation de la pro-
nonciation est soutenue par celle du mouvement des lévres,
enregistrée par les sensations visuelles; ceci fait de Pimita-
tion un fait compliqué, mais mécanique. Deux auteurs,
Stanley Hall et Baldwin, combattent cette théorie, pré-
tendant que lenfant regarde aux yeux celui qui parle.
Tous les autres observateurs qui touchent cette question
sont d’accord pour témoigner que lattention des enfants
est fixée sur la bouche de celui qui parle2. Cest aussi

1. Les Tasmaniens et les Groénlandais accompagnent leurs mots de
signes ou de mimes. « Les Bosjesmans ou Bushmans augmentent leur
langage de tant de signes qu’ils ne sont pas intelligibles dans 'obscurité,
et quand ils désirent causer la nuit ils sont obligés de se rassembler
autour de leurs feux »; de méme les Arapahos de I'Amérique.
Les Comanches, quelques autres tribus indiennes et les trappeurs
arrivent facilement & se faire comprendre par un langage de gestes.
Zaborowski, L'origine du langage, pp. 61-65.Cf, Darticle de Goldzieher
sur les gestes chez les Arabes (Zeitschrift f. Volkerpsychologie und
Sprachwissenschast, t. XVI, XVII). .

2. A propos de quelques expériences d’ldelberger, M. Stern dit:
« Idelberger machte eigens Experimente, um ihn zu widerlegen, aber
solcher bedarf es gar nicht; denn jede Mutter, die ihr Kind auf dem
Arme halt und thm mit besonderem Nachdruck ein Wort immer
wieder vorsagt, kann unmittelbar beobachten, dass das Kind mit
seinem Blick nicht ihre Augen, sondern ihren Mund sucht, wie
gebannt an ihm haften bleibt und dann vermittels der nachgeahmten
Mundbewegung den gesuchten Laut hervorbringt. » Stern, op. cit.,
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Pavis de Preyer *, Gutzmann?, Grammont et Ronjat 5.

Mes observations aussi confirment cette théorie (cf. §§ 35,
36); mais quand il s"agit du langage articulé, il ne faut
pas oublier que Paudition est le sens le plus important
pendant la premiére enfance, et quelquefois pendant toute
la vie 4, et que chez Penfant la formation des images audi-
tives précede toujours la reproduction (cf. § 143).

139. — Cependant, les représentations phoniques et les
images verbales, acquises par l'imitation, continuent une
vie intérieure, cristallisées et organisées dans un méca-
nisme linguistique, et faisant partie de I'activité de I'esprit.
Cette activité intérieure a toujours induit les observateurs
de P'époque romantique i conclure que le langage serait

p- 128. Pourtant, on peut expliquer les atfirmations de Stanley Hall et
de Baldwin, si on envisage la possibilité de faire Vexpérience avec les
enfants qui n’ont pas encore acquis la notion de la parole (cf. § 141).

1. Preyer, op, cit., p. 445.

2. Gutzmann exagere ¢videmment quand il prétend que les sensations
optiques sont quelquetois plus importantes que les auditives. Zeitschrift
Sar jugendl. Schwacksinm, t. 1, fasc. I, p. 5, 1906.

3. Ronjat, gp. cit., p. 39. Cf. encore J. van Ginncken, Principes de
Iinguistiyue psychologigue, p. 12.

4. Pourtant il faat remarquer que parmi les hommes on trouve des
types visuels, auditifs, moteurs, ce qui dépend de Péducation, et aussi
des prédispositions naturelles ou héréditaires. Cf. J. van Ginneken, op. cit.,
pp. 1-12; Ballet, Le langage intérieur ef les diverses formes de Uaphasie,
Dans son article Psychologie du lungage, M. Delacroix dit: « les sourds-
muets imitent les mouvements de la bouche pour arriver a former les
sons élémentaires : 'enfant aveugle, enfant a la vuc faible sont en
retard pour "apprentissage de la parole » ¢ ¢t il ajoute: « De méme la
parole disparait plus vite chez les enfants qui deviennent aveugles et
sourds, que chez cens qui deviennnent seulement sourds : méme chez
ceux qui ne deviennent aveugles et sourds qu'a un ige avancé (quinze
ou seize ans) la parole disparait ¢galement trés vite, si des exercices
appropriés ne surviennent pas, v. Arnould, Ames en prison, p. 442
Bernard Lerov, Le langage, p. 30 » ( Revue Philosophigue, 1918, n° 1,
p- 14

M. Pavrovircd. — Le langage enfantin. 11
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une faculté spontanée et innée (cf. §§ 3, 4, 5, 7). Mais il
y a chez I'enfant une expression spontanée des sensations,
un langage émotionnel. « Chez les animaux et chez le
tout jeune enfant, chez lesquels le langage au sens strict
n’existe pas, les ¢motions, les désirs et méme les repré-
sentations vives, s’expriment cependant par des gestes, des
attitudes, des cris. Ceux-ci permettent, dans une certaine
mesure au moins, de connaitre les états de conscience du
sujet. .. *» Or, le cri ressemble beaucoup au langage arti-
culé et on en a vu l'importance pour la formation de ce
langage (cf. §§ 19, 21). Le langage émotionnel, réflexe,
demeure le plus important chez les animaux ®; chez

1. Revwe Philosophigue, 1917, no 2, p. 113; cf. les ressemblances
entre les expressions réflexes chez 'homme et les singes et autres ani-
maux, Zaborowski, vp. ¢il., pp. 49-59.

2. Chez Jes animaux on trouve aussiun langage de signes intelligibles.
Dans un article dela revuae Lectures pour lous (13¢ année, se livraison),
intitulé Les singes parlent-ils? on voit un résumé des études du pro-
fesseur américain Richard L, Garner sur les signes « linguistiques » des
singes: « une gamme de cris dont les nuances leur sont intelligibles ».
M. Garner s'est mis « a apprendre » ce langage, et il nous donne ce
temoignage, que les chimpanzés possédent vingt-quatre « mots », des
cris ct des bruits combinés. Les chiens, les chats, les chevaux, vivant
4 coté de I'homme, témoignent aussi d’une intelligence plus ou moins
développée, et tous apprennent a abover, a miauler, etc, Cf.
Zaborowski, op. cit., 82-83, ot il cite quelques observations de Prichard;
il conclut que « le langage des animaus est bien de la méme nature que
celut de Phomme, ni beaucoup plus instinctif, ni beaucoup moins con-
ventionnel. Infiniment plus rudimentaire sans doute, mais voila tout. »
Cf. aussi, dans la Revue Philosophique, t. 11, p. 501, une note concer-
nant le mémoire de Romanes sur Uintelligence animale (The Nineteenih
Century, ne du rer octobre 1878). Les oiseaux apprennent a chanter par
imitation, comme les cnfants. Parlant de Uépoque de gazouillement
enfantin, M. Ronjat dit (ep. /L., p. 39):« Les faits scmblent tre
Jes mémes chez les animaux suplricurs, » Et il ajoute un passage
de Darwin cité par Pererz (po 282, 2831 ¢f. Stern, p. 268): « On n'a
jamais convenablement essavé de lacher dans un enclos couvert d’un
fifet un couple d’oiscaus pour voir quel nid peut produire ses efforts



LA THEORIE DU LANGAGE ENFANTIN 163

Phomme ces expressions persistent, mais seulement comme
gestes involontaires ou quand il y a un état d’émotions
violentes. Car, déja 4 époque d’emmagasinement, ces
expressions deviennent « semi-conventionnelles » (cf. §§
20, 32), ce qui est prouvé encore par les observations de
M. Stern sur la différenciation des cris *. Le langage réflexe
perd du terrain devant le langage articulé. Pourtant, les
éléments fortuits spontanés peuvent étre trés importants
pour I'emmagasinement et la stabilisation du systéme
phonique (cf. §§ 19, 21, 36), surtout chez les enfants
précoces.

D'un autre c6té, Pactivité intérieure se manifeste dans les
faits du vocabulaire. L’enfant n’est pas « créateur » des
mots comme le veut H. Taine, insistant sur les exemples
tels que coco et fem ; mais Uenfant peut arriver a fabriquer
quelquefois un mot, en employant des groupes de sons du
degré zéro (cf. § 71), ou bien il peut associer des syllabes
indépendantes avec un concept nouvellement acquis
(cf. § 104) ; Penfant peut faire aussi quelques onomatopées
par imitation, de méme qu’il imite la langue des adultes.
On dit ordinairement que les enfants font beaucoup de
créations onomatopéiques; cependant elles sont trés rares

inexpérimentés ; Uexpérience a ¢té tentée pour le chant des oiseaux, qui
est cens¢ également instinctif, et I'on trouve que de jeunes oiseaux n'ont
jamais le chant particulier 4 leur espéce 8ils ne ont entendu aupara-
vant, tandis qu'ils apprennent facilement le chant de tout autre oisean
avec lequel ils sont assocics. » « Il y a un Ky dhen [= gazouillement]
comme chez les petits enfants, puis « le chant effectif, et méme les
notes d’appel, sont appris de parents réels ou nourriciers. . . Les jeunes
miles continuent A s’y exercer ou, comme disent les ¢leveurs, & étudier
pendant dix ou onze mois. .. Les couvées qui ont appris le chant
d’une espéce différente, comme les canaris gu'on ¢éléve dans le Tyrol,
enseignent et transmettent leur nouveau chant a leurs propres descen-
dants. » — Ronjat, op. cit., p. 40.
1. Cf. Stern, op. cit., p. 125 ; Egger, op. ¢it., p. 17.



164 CHAPITRE X

chez les enfants précoces, qui n’ont pas besoin d’imitation
des bruits naturels, car 'acquisition graduelle des mots leur
suffita exprimer le nombre restreint de leurs concepts et de
leurs désirs. En réalité, Douchan tient de nous quelques ono-
matopées : koko « coq », dii-dgin « tramway », bum « paff »,
#t « chat», tu-tu, et aussi wan-way, mau ; les uniques
créations personnelles seraient i/ 7! « hochet », puf *
« aéroplane » et f> pif « pulvérisateur ». L’analogie est
aussi un facteur trés important pour le langage enfantin >.

Enfin Pactivité intérieure peut expliquer les synonymes :
ils existent lorsqu’un concept est lié, correctement ou non,
avec deux images différentes, et entre lesquelles une réparti-
tion du sens est possible mais non nécessaire, ce qui dépend
des circonstances et de lintensité des sens. Clest ainsi
qu'il faut expliquer aussi la formation des catégories, 1’éta-
blissement des rapports morphologique et syntagmatique.
D’élaboration intérieure est une puissance qui active
Pévolution du langage, conditionne lenrichissement du
vocabulaire et donne la base psychologique 4 la langue et
a I'individualité.

140. — Il n’y a pas d’utilité a comparer le probléme
de Porigine du langage avec celui de Uacquisition, comme
a fait H. Taine aprés Max Miiller. Les enfants sont dans
Pimpossibilité d’échapper a effet de 'imitation; les peuples
« primitifs » de notre temps patlent aussi des langues
bien organisées’, comme aussi nos ancétres ont di en
avoir une. Toutefois, on peut rapprocher les deux pro-

1. Cf. E. Ernault, M. S. L, XII, p. 468 : tenf-teuf « automobile ».

2. Cf. Roger Cousinet, Le role de analogie dans les représentations
du monde extéricur chez les enfants, Revue Philosophique, 1LXIV.

3. Cf. H. Gaidoz, Revue celtique, tome VI, p. 88; V. Henry, art.
Eskimo (Dictionnaire d'untropologie) ; P. Passy, op. cit., pp. 55-67.
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blémes quand il s’agit des liens psychologiques qui s’éta-
blissent entre les sensations et les cris ou entre les imita-
tions onomatopéiques et les concepts d'animaux et de bruits
naturels *. D’aprés M. Stern, la premiére analogie entre les
deux problémes est représentée par le caractére convention-
nel du langage de Phumanité primitive et de I'acquisition
du langage par les enfants; il concilie 2 les deux théories
de Porigine du son 3 d’aprés 'importance des expressions
des états physiologiques (exclamations) et les onomatopées
chez les enfants. Pourtant, on n’a pas pu jusqu’a présent
contrédler quelle serait I'importance du langage réduit aux
expressions de ces deux types; d’ailleurs si on a constaté
trés souvent des onomatopées chez les enfants, c’est 4 une
époque ou les enfants ont fait déja quelques emmagasi-
nements ou acquisitions par imitation. Mais il est frappant
que presque toutes les langues dans quelques mots essentiels
présentent les consonnes les plus faciles a imiter pour
les enfants ¢4, et les langues des peuples primitifs aussi bien
que le langage des enfants ont une tendance vers les
syllabes ouvertes (cf. § 77). On pourrait faire encore
d’autres rapprochements au point de vue sémantique ou
syntaxique ; on passe du concret vers 'abstrait « avec beau-
coup de difficultés, degrés intermédiaires et régressions » ;
on peut dire aussi que les deux types préférent la parataxe,
seulement on ne doit pas oublier que les enfants imitent
aussi nos phrases de type hypotaxique, les comprennent et
quelquefois tendent a les reproduire déja de bonne heure
(cf. § 127). Aussi est-il trés important de signaler que les

1. Cf. Stern, op. cit., pp. 272, 325 etsuiv.; T. Curt, Div Sprach-
schipfung, Wiirzburg, 1890,

2, Stern, op. cit., pp. 273-274.

3. « Naturlaut- und Nachahmungs-Theorie. »

4. Zaborowski, op. cit., pp. 162-166; Stern, op. cit., p. 304 et suiv.
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premiers mots de 'enfant ont une valeur affective et person-
nelle (cf. § 146). Cependant I'expression pour « oui » et
lesadverbes n’ont pas, ordinairement, la valeur affective, car
ces mots viennent dans le langage enfantin aprés les notions
correspondantes; aucontraire 'acquisition du mot « non »
parait étre d’origine affective. L'acquisition des catégories
et des associations morphologiques n’explique rien pour
I'origine des catégories et de la déclinaison dans I'histoire
linguistique. Le langage humain, a travers les générations,
a fait une évolution imperceptible, comme le résultat d’un
développement général et du perfectionnement de V'analyse
de Pexpression ; dans nos langues les « soudures merpho-
logiques » se sont faites comme un processus historique,
pendant la transformation du langage d’une génération a
Pautre, tandis que U'enfant apprend les formes morpholo-
giques toutes faites, en établissant entre elles des rappro-
chements pour la forme et le sens ; aussi les conditions dans
lesquellesil faut envisager les deux problémes, nesont pas les
mémes. L’origine du langage appartient a la « préhistoire »
du langage, tandis que limitation d’'une langue par les
enfants d’'une génération représente une quantité infinité-
simale dans le développement intégral de la langue.

141. — 1l est trés difficile d’avoir une idée des débuts
de la manifestation du langage conscient chez les enfants,
car ils apprennent a parler comme & marcher; si on leur
vient en aide, le progrés devient plus rapide. La division
du développement en trois époques ne précise en rien cette
question (cf. §142). Pourtant on peut indiquer quelques
points principaux:

1° La facult¢ d’expression des sensations par le cri, la
voix réflexe, est trés importante.

2° L’activité linguistique coincide avec la formation
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progressive du sentiment du langage, qui est due aux sensa-
tions acoustiques et 4 un jugément, quoique trés vague,
constatant que les éléments phoniques percus ont une
influence sur notre action. Ce sentiment peut se développer
plus ou moins vite. Mais quelques signes conventionnels
antérieurs 2 la manifestation de ce sentiment ont un
caractére plus ou moins réflexe (Cf. § 22).

3° Le développement de ce sentiment dépend des cir-
constances (cf. § 142); il faut noter Pimportance du
nombre des ¢léments pergus, de la richesse des concepts,
de P'activité et de la vivacité des associations.

4° Le passage de Iétat latent a Pétat actif sopére indi~
viduellement. Toutefois, ceci ne dépend pas seulement du
nombre des éléments percus par I'enfant, mais aussi de la
maniere dont ce fait a lieu. Ordinairement, un enfant est
tardif 4 ce point de vue si on lui « parle » trés rarement,
d'une manitre treés négligée; écalement sont tardifs les
enfants dont les nourrices bavardent trop, sans s'occuper
de faciliter la tiche imitative des enfants par une pronon-
ciation soignée. Plus simple, mais rare, est le développement
des enfants 2 qui on parle « franc » . Comme au fils de
M. Ronjat, on a parlé 2 Douchan correctement, ce gui a
facilité le développement intérieur du langage, et lui aura
permis de pénétrer, inconsciemment et trés vite, le secret
de la parole.

142. — Kussmaul et, d'apres lui, Gutzmann distinguent
trois degrés dans Pévolution linguistique de Tenfant:
I'¢époque des phonemes primitifs, I'époque de l'imitation et
celle ot le langage sert & exprimer la pensée. Cettedivision
nest pas rationnelle. Guzmann lui-méme indique la diifi-

1. Ronjat, op. cit., 37.
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culté de distinguer la limite entre la deuxiéme et la troi-
siéme époque .

L’¢poque des cris, du langage réflexe, peut étre négligée,
quand il s'agit du langage articulé comme une faculté
acquise. L'imitation elle-méme ne suffit pas comme carac-
téristique pour une époque; cest plutdtd’apres le caractére
de P'imitation qu’il faut distinguer deux époques: I'une,
pendant laquelle Pimitation et I'emmagasinement sont les
faits les plus importants; autre pendant laquelle 'imitation
est directe et se manifeste comme son caractére principal.

Avant de parler, l'enfant assimile les premiéres
impressions acoustiques; les sensations auditives se super-
posent; elles disparaissent si 'enfant n’entend un mot
quun petit nombre de fois; elles senracinent au «cas
contraire. Clest ainsi que je remarque les premiéres traces
de la mémoire.* Mais on aurait tort de croire que 'emma-
gasinement comprend le développement purement intérieur
et passif; il faut admettre pendant cette époque une
certaine individualité des sensations et images auditives ;
celles-ci, avec des images visuelles d’un certain degré
d’intensité, arrivent a créer des sensations kinesthétiques,
et a « extérioriser » leur activité.

Pendant la deuxiéme époque a lieu Pévolution des
¢léments psychiques et phoniques, l'acquisition d'un sys-
teme plus ou moins stable et plus ou moins définitif. Un
fait non moins important est I’enrichissement du vocabu-
laire ; 'enfant commence 3 employer un grand nombre de
mots usuels et développe les groupes d’associations syn-
tagmatiques.

1. « Wihrend sich nun die beiden ersten Stufen ziemlich scharf von
einander sondern, verwischen sich die Griinzen zwischen den zweiten
und dritten Stufe zur Unkenntlichkeit. » Gutzmann, Des Kindes Sprache,

p. 22.
2. Cf. 7€ 22, 23.
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Deux principes sont 2 signaler:

1° Lemmagasinement se fait « par intervalles » ; 'emma-
gasinement et la reproduction se manifestent alternati-
vement *.

2° L’intensité des éléments linguistiques, trés faible au
début, se développe progressivement ; l'intensité suffisante
des éléments psychologiques du langage coincide avec la
manifestation du sentiment du langage 2.

143. — La formation des représentations phoniques
confirme en principe le rapport entre 'emmagasinement et
Pactivité linguistique. I’audition précede la reproduction,
mais lintervalle n’est pas toujours le méme. Dans la
discussion de ce probléme il faut tenir compte de plusieurs
conditions : ’époque 4 laquelle Penfant commence a per-
cevoir les sons, 'inégalité de traitement pour les voyelles
et les divers types de consonnes, le caractére général du
développement.

1° Pendant les premiers mois du bas idge, la forma-
tion des représentations auditives est lente, mais celle
de la reproduction n’intervient qu'assez plus tard; et
Pintervalle est considérable. Avec le temps, parallelement
au développement mental en général, cet intervalle devient
toujours moins long.

2° Tous les’ éléments ne sont pas traités également:
Penfant reproduit d’abord les voyelles orales, ensuite
les consonnes labiales et #/d, puis les autres voyelles, les
divers types de consonnes, et enfin, ce qui dépend du carac-
tére de la langue imitée, les chuintantes, les affriquées, 'r.

1. Cf. Stern, op. cif., pp. 131-134, 300 etsuiv.

2. Cf. Particle de R. Sommer sur Paffaiblissement de Pintensité des
sensations visuelles chez un aphasique (Zeitschrift f. Psychologie und
Physiologie der Sinnesorgane, t. 1, 6,t. 11, 1-2).
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Ce principe est appuyé encore par la remarque de James
Byrne, que les représentations auditives dominent pour les
voyelles et les représentations orales pour les consonnes *.
3° Enfin le caractére général du développement de
Penfant est trés important : les enfants montrent aussi de
la différence suivant qu’ils sont précoces ou tardifs ; il
s'agit d’arriver a l'adhésion personnelle de la valeur du
rapport & des représentations?® ce que je nomme Pintérét
personnel3, et aussi il s’agit de I'intérét pour le langage,
du sentiment du langage : les enfants précoces, surtout,
adhérent aux articulations et aux titonnements séman-
tiques comme 2" un jeu vif, plaisant et jamais ennuyeux,
un jeu d’activité personnelle qui occupe tous les sens
(audition, vue, mouvement des organes vocaux, gesti-
culation), et qui devrait lui paraitre avec une intensité
minime, un jen de combinaisons et de devinettes.

144. — 1l est inutile de discuter si les concepts précédent
Papparition des images verbales ou viennent aprés ces
éléments psychologiques dans la conscience de P'enfant 4,
parce que, ordinairement, le développement général et
celui du langage vont de pairs au point de vue de
Pintensité des éléments.

1° L’association entre le « signifié » et le « signifiant » ©
est mécanique et quelquefois accidentelle, lorsque le

1. J. Byrne, Principles of the structure of language, 12 et suiv.

2. Cf. Stern. op. cit., 168; Delacroix, Psychologie du langage, Revue
Philosopbique, 1918, ne 1, p. 15 ; Barat, Le langage, Revue Philosophique,
1917, 10 2, p. 120.

3. Cf. £ 104 et 103.

4. Cf. Yarticle de L. Treitel (drehiv fiir die gesammite Psychologie,
t. IT) sur les concepts chez les enfants.

5. Gutzmann n’est pas de cet avis. Des Kindes Sprache, p. 12,

6. Cf. F. de Saussure, op. cit., 101,
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groupe des sons entendus par V'enfant ne correspond pas a
Pobjet qui lintéresse au moment dela perception .

2° Cette association est possible non seulement entre
un concept et une image auditive, mais aussi entre elle et
un élément affectif. Il n’y a pas de différence entre les
concepts et les affects pendant longtemps, car les concepts
conservent pendant un temps plus ou moins long le
caractére affectit 2. Ce fait est trés important pour
Vacquisition des mots abstraits.

3° Les mots brefs et impressionnants sont liés aussi
aux sensations trés vives, quelquefois plus fortement
qu’'avec les concepts correspondants.

4° Laressemblance d’une image auditive avec une autre,
déja connue de Penfant, facilite I'acquisition du mot
nouveau. Clest une espéce d’association mnémonique

(cf. § 89).
145. — Le langage devient une faculté organisée seu-

1. Ainsi, au 20°¢ mois, Douchan dit I'acc. fezu, thése avec le concept
deson porte-monnaie (cf. § 104). Un cas cité par Wundtest encare plus
intcressant, Il note, un jour, que son enfant emploie le mot guck pour
indiquer la chaise, et c’est seulement plus tard qu’il a expliqué cette
formequi avait 'air d’une création spontanée : «, . . das Kindesmidchen
mehrmals eine kiinstliche Katze auf den Stuhl gesetzt hatte und mit
einer hinweisenden Gebirde aut diese dem Kinde zurief: ‘guck ! guck ¥
(von gucken provinziell sehen)».— Wundt, Volkerpsycholog ie, t. 1, p. 279.

2. Douchan a appris trés facilement le mot Joba « bon » ; aussi
zima « froid » et vruding « chaud », quoiqu'il confonde les deux sens
(cf. § 146). Pourtant, ila retenu trés facilement beaucoup de mots dont
la valeur sémantique a été interprétée par une mimique trés suggestive,
par I'air du visage agrcable, par linflexion de voix « caressante »,
comme p. ex. voli « aimenr, qui, sans avoir upe valeur sémantique
précise dans notre sens, est effectivement un mot abstrait vis-a-vis des
mots plus concrets milne et karésa « caresse | »; voli évoque le réflexe
d’une impression générale agréable, milne et kuréss, au contraire, sont
liés par un geste élégant et une sensation tactile agréable, tout en
slappuyant sur Pimpression géndrale correspondante du mot voli.
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lement avec la formation des catégories, des rapports
associatifs, des systémes qui englobent les éléments du
contenu linguistique au fur et 4 mesure que ces éléments
deviennent plus riches. Ce processus est purement intérieur
et il aboutit & la création d’une habitude mécanique.

D’abord, c’est un seul mot qui sert 2 Douchan de phrases
qui correspond 4 l'idée en état de germe. Ensuite, vers le
dix-huitieme mois, je note la différenciation du sens entre
les mots, les noms, les adjectifs possessifs etles verbes, etije
remarque que enfant commence 2 employer deux mots
pour un jugement (les exemples de phrases 2 deux membres,
notés depuis le 14° mois, avaient une valeur synthétique,
cf. § 125). Enfin, ce degré franchi, l'enfant ne tarde pas
a pousser encore plus loin son analyse inconsciente de
Vexpression par la parole, et Cest ainsi que vers le
vingtieme mois, le petit Douchan groupe dé&a trois
images verbales pour exprimer une pensée. Ainsi I'enfant
commence 1 « parler » dans le vrai sens du mot, quoique
d’une maniére trés imparfaite. Ce développement différe
d’aprés les sujets parlants et dépend des circonstances
plutét que de 'acquisition du systeme phonique.

146.— Certains éléments, quelquefois trés tot, acquitrent
une valeur conventionnelle, mais Uexpression par la parole
a pour Penfant la méme valeur que les pleurs, les rires,
les cris, les gestes ; ils peuvent avoir en méme temps ou a
Poccasion, un caractére conventionnel ou personnel. Cette
observation suffit 3 expliquer quelques faits propres au
langage enfantin.

1° Le langage a, pour le sujet parlant, depuis le
commencement de la formation, une valeur personnelle,
et c’est ainsi que le langage enfantin est la continuation
des premiéres expressions vocales spontanées, adaptées a des

-
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valeurs conventionnelles. Ordinairement, les mots sont
liés a des degrés divers de sentiment positif ou négatif *.

2° Clest ainsi qu'il faut comprendre !importance des
images verbales et leur action sur la volonté. Au moins
pendant U'enfance, les images auditives exercent la méme
suggestion sur I'action volontaire que les concepts et les
jugements. Non seulement un objet suggére le mot
correspondant, mais aussi un mot prononcé ou entendu
pousse enfant & [action, ou fait changer le sujet de son
bavardage. Pourtant, il faut que ce mot soit d’une inten-
sité¢ suffisante.

3° Une image verbale peut &étre lide a Uintérét person-
nel et peut avoir en méme temps un rapport extérieur.
Ceest ainsi qu’il faut comprendre les mots a deux valears
opposées 2. Une autre explication de ce fait est I'intensité

. Cf.§ ro3: Stern, op. ¢ . 168,

2. « A quatre, i cinq ans, dlt E. Egger (op. cit., 44-45), l'enfant
prendra l'une pour Pautre les idées corrélatives, comme celles de
préter ev demprunter »; 1ls sont aussi intéressants les exemples de ce
genre cités par M. Ernault (Revue Celtique, XV, 338-339), p. ex. en
argot breton tunik fa! signifie « parle donc! » ou « écoute donc! » cf.
grec Baveilw = je préte, Javeifouar — je me fais préter. « En chinois, dit
V. Henry, hdo signifie « bon», Mo « aimer ». Dans le langage primi-
tif, on a dit hao « cela est bon » [pour moi], en accompagnant cetie
syllabe d’'un geste qui remplagait les mots sous-entendus; ce geste
a influé sur Paccent de la syllabe. — En chinols encore on dit mdi
« vendre », et mdi « acheter ». .. Ce doublet semble raconter I'histoire
de échange entre les hommes. .. Mu/ atone, je suppose, adi désigner
le troc, Pachat-vente rudimentaire ; mais comme ce terme avait besoin
d’étre précisé dans chaque espéce, celui qui disait mai « jacquiers »
accompagnait la syllabe d’un geste centripéte, pour indiquer que Pobjet
venait 4 lui; et celui qui disait mai « je céde », faisait naturellement le
geste inverse. L'cffet de cette mimique a été de nuancer diversement le
phoneme radical.»— Muscon de Louvain, t. 1, p- 435-436. Cf. Abel, Uher
dert Gegensinn der Urworte, Leipzig, 1884, — Pourtant la thiorie &’ Abel
est inadmissible ; on ne peut pas soutenir l'idée que chaque mot avait
primitivement deux sens opposés ; mais il faut reconnaitre la possibilitc
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insuffisante des images verbales, ce qui facilite une
espéce de « métathese d’association », et laisse toujours
supposer un rapport semblable de deux nuances avec
I'intérét personnel (rrudina et 356 « chaud », zima et fruwa
« froid »).

4° Les monologues indiquent les faits et les concepts qui
préoccupent la conscience de lenfant; ils sont la consé-
quence de lactivité intérieure des images verbales, donc
les signes de lintelligence.

147. — D’individualité devrait étre plus « prononcée »
chez des enfants qui imitent moins; au contraire, les
enfants qui imitent davantage témoignent de combinaisons,
d’analogies, de « créations » individuelles, de sorte qu’il
faut reconnaitre que ces enfants forment leur intelligence
et leur individualité avec des éléments recus « tout faits ».

1° Ainsi, on doit reconnaitre que les facteurs extérieurs
du développement linguistique ne font en rien diminuer
Pimportance de lactivité intérieure et que, au contraire,
les effets des facteurs intérieurs et extérieurs se combinent

de la naissance de deux sens opposés d’un sens plus général ou le
développement du sens opposé d'un sens plus général, ou bien le
développement du sens opposé au sens primitif d’aprés 'emploi. Dans
le langage enfantin, M. Stern (op. cit., p. 226) distingue trois espéces de
mots 4 sens opposé : des adverbes de lieu, quelquefois des expressions
verbales et enfin des qualités. Mais il faut étre trés attentif dans Iana-
lyse des faits de ce genre; a propos des exemples cités par Gheorgov,
moga « je peux» et Tnam « je sals », qui auraient aussi des valeurs
opposées, je pourrais remarquer que je n'explique pas ainsi quelques cas
pareils, et que j’y suppose une élision de la négation, comme c’est le cas
avec da « que », chez Douchan marqué par un arrér de souffle.
D’ailleurs, la classification que je viens de citer n'esplique pas ce fait
intéressant et trés fréquent du langage enfantin. Or, c'est par I'associa-
tion avec intéiét personnel qu’on peut expliquer ce fait: c’est ainsi qu’il
faut expliquer ausst les motsauxquels I'enfant donne une valeur opposée,
p. ex. na « tiens = donne », daf « donne = tiens », leffet d’une
association directe.
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pour « intensifier » davantage le développement du lan-
gage.

2° L’individualité se manifeste dans la formation du
vocabulaire *, mais beaucoup plus dans lactivité des asso-
ciations, dans la formation des rapports associatifs et dans
la vivacité du sentiment linguistique.

3° Le sens dramatique, développé du monologue, est
une manifestation des plus caractéristiques, mais son germe
se trouve dans Pimitation. Ainsi, au 16° mois, Douchan
commence i « causer » avec une personnalité de son
imagination qu’il nomme Monsieur Michelin, il lui disait
« bonjour » et « au revoir »; le petit se figura sa boite aux
lettres, en passantdesenveloppes du coté de la charnicre de la
porte ouverte ; plustard il feignitdenourrir son chat (jouet),
il le fait coucher, cause avec lui, et aussi avec les images
d’un livre. Il se coiffe d'un chapeau melon, se gante et
prend la serviette de cuir pour imiter (spontanément)
Monsieur Ernault. Enfin, il joue de petits roles, tous les
jours, consciemment et avec un grand plaisir.

148. — A c6té du serbe, Douchan apprend le frangais.
Il entend le francais depuis le 14° mois, donc cest un cas
pareil 4 celui du fils de M. Ronjat, car « pendant la pre-
miére année de sa vie Louis a entendu beaucoup plus
d’allemand que de francais * ». Or, le probléme du bilin-
guisme se pose dans des conditions pareilles. Il fautcompa-
rer Vacquisition des deux systémes phoniques, expliquer
le rapport entre les mots des deux langues pour le méme
objet, indiquer la naissance de la conscience du bilinguisme
et le rapport des deux langues.

1° Lacquisition des éléments phoniques serbes et fran-

1. Cf. R. Cousinet, art. cit.
2. Ronjat, op, cit., p. 7, p. 104 et suiv,
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caisa été comme chez Louis «celle d’un enfant indigéne » ;
Yacquisition des éléments d’'une langue n’a pas retardé le
développement de l'autre. Je ne peux pas insister trop sur
le fait que « des phonémes étant acquis ou perdus dans
un systtme articulatoire, les phonc¢mes identiques ou
correspondants de l'autre systtme sont sensiblement en
méme temps acquis ou perdus », quant 4 Pévolution de
Particulation £ (cf. § 66) qui a été déja stabilisée lorsque
Penfant a commencé a apprendre le francais; pourtant
mes observations confirment ce principe pour y>> 2%, #, [, 7,
et les groupes de consonnes (cf. §§ 68, 71, 73, 74).

2° Le nombre de mots francais, jusqu’au 22° mois, est
de beaucoup inférieur au vocabulaire serbe dont lenri-
chissement a été trés important. Pourtant, 3 peu prés
depuis le commencement de 'acquisition de la seconde
langue, les mots serbes et francais pour un seul concept
ont la valeur de doublets ou de synonymes, ainsi bpti >
borur et boba-ditn > dobar dan, etc. C'est aussi le cas des
mots en érat latent que le petit comprend seulement :
table et sto (au 15° mois), etc.
" 3° La conscience du bilinguisme * se manifeste progres-
sivement, toujours plus intense jusqud un certain degré,
ol se remarque le sentiment quil y a deux systémes ; ceci
provient des rapports associatifs entre les mots employés
par les mémes personnes ct entre les mots et les personnes
partant serbe ou frangais.

4° Versla fin de la deuxiéme année, Douchan com-
mence i employer le francais davantage, et ne se trompe
pas en s'adressantaux personnes qu’il connait : aux Serbes
il rattache la notion du systéme de la langue serbe, aux
Francais celle du systéme du francais *. Au commencement

1. Cf. Ronjat, op, cit., p. 69 et suiv.
2. Au 28¢ mois, Douchan commence a parler francais en jouant
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de la troisiéme année, en causant avec moi ou avec sa
maman, il le fait ordinairement en serbe, quoiqu’il sache
que nous employons aussi le francais; or, c’est ainsi que
le serbe devient le langage familier et plus intime, tandis
que le frangais, au moins pendant notre séjour en France,
gardera le caractére d’une langue de relations sociales *.

149. — La comparaison de P'acquisition de divers types
de langues nous présente deux problémes : celui de 'héré-
dité et celui du développement de l'acquisition.

M. Wundt prétend que Pextréme variété des sons arti-
culés par les petits enfants provient des dispositions héré-
ditaires. Preyer et R. Moore « prétendent que le babillage
des nourrissons différe suivant les races et montre déja les
sons prédominants de lidiome national. D’autre part,
Vextréme plasticité de ce babillage expliquerait que I’enfant
puisse, dans age de la formation du langage, s'assimiler si
aisément un langage étranger que 'adulte a tant de peine
a prononcer » . Et si on cite lexemple, déja connu,
de la fillette de M. Grammont 3, qui a emmagasiné la
prononciation italienne, ou le cas de Douchan dont la
prononciation francaise est absolument correcte, ou le cas
de beaucoup de petits orphelins serbes élevés dans une
mission anglaise et qui ne parlent que anglais, il faudrait
conclure que les premiers sons et bruits de Penfant sont
plutét des « ébauches de phonémes » (cf. §§ 61, 73), et

avec les petits enfants du voisinage, et il associe le jeu 4 leur langage.
Quant aux hybridités, elles sont assez rares; les phrases francaises
admettent trés peu de mots serbes, et je vois la possibilité du dévelop-
pement du bilinguisme pur, comme celui de Louis & 3 ans. Clest le
cas contraire du langage hybride et composite (de 1915 2 1918) de la
petite Olga, étudié par moi dans un mémoire présenté a 'Ecole des
Hautes Frudes.

1. M. Ronjat cite quelques cas analogues. Op. cit., p. 106-112,

2. Delacroix, art. cité, p. 13.

3. Grammont, op. cit., p. 74.

M. Paviovricn, — Le languge enfantin, 12
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s’ils représentent des dispositions héréditaires, il s'agit de
prédispositions plus générales et non de celles du caractere
national. Au moins, je peux confirmer que lacquisition
du systeme phonique dépend de I'imitation, et la précocité
de lapparition de certaines consonnes est en .rapport avec
Pimportance des mémes consonnes dans la langue imitée.
La méme conclusion s'impose pour la formation des caté-
gories, des rapports morphologiques et associatifs en
général.

Il est essentiel de reconnaitre la possibilité pour un
enfant d’apprendre n’importe quelle langue. « Tout enfant,
de quelque origine qu’il soit, parait apte a parler n’importe
quelle langue. Un petit négre, descendant de négres du
Soudan, parle correctement le francais ou Panglais s’il a
commencé dés sa premiére enfance A pratiquer ces langues
dans un milien ob on les parle correctement. Jamais en
Europe des différences de « race » n’ont été un obstacle 4
I'unité parfaite de langue: presque toutes les populations
d’Europe ont changé de langue une ou plusieurs fois;
toutes se sont montrées capables d’apprendre les langues les
unes des autres » *.

150. — Quelle est 'importance du langage enfantin
pour Pévolution linguistique ? Les uns prétendent « que les
innovations linguistiques sont des créations individuelles
généralisées ». Au contraire, M. Meringer, dans son livre
Aus dem Leben der Sprache conclut qu’il ne faut pas chercher
la cause des changements linguistiques dans le langage
enfantin. Cependant la vérité est entre les deux opinions.
En réalité, les changements linguistiques résultent de deux
tendances opposées, celle de convergence et celle de diver-
gence, ¢tudiées par M. Meillet dans un article d'une

1. A. Meillet, Les Linguss dans I'Europe nouvelle, 1918, p. 89.
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importance capitale *. Il sensuit qu’il y a des chan-
gements inconscients, surtout ceux du vocabulaire, et des
changements volontaires ot « la part de Pinvention indi-
viduelle n’est pas niable »; mais d'autre part que les faits
de convergence nécessitent {'uniformité des changements
linguistiques dans une génération. « Les convergences
observées permettent d’établir que, en matiére de chan-
gement linguistique, les innovations sont générales plutot
que généralisées, et que l'identité ou la parité des condi-
tions ot se tronvent les sujets parlants est le fait essentiel» 2,
Ces tendances générales concernent surtout les modifica-
tions de la prononciation, et elles ont lieu chez tous les
enfants d’une génération, d’'une localité. La cause déter-
minante de I'évolution est d’ordre général ; elle agit sur
la masse de la population 5. Mais on n’a pas besoin de
prétendre, comme le fait M. Rousselot + que cette évolu-
tion soit une conséquence de I'hérédité: il est vrai que
Pévolution des phoneémes est déja préparée chez les
parents, pourtant elle n’est pas moins un fait social, parce
que tous les enfants d’une langue et d’une génération se
trouvent dans les mémes conditions, chaque enfant imi-
tant des personnes différentes mais toujours une meénie
langue. A ce point de vueet en se basant sur le méme carac-
tere des facteurs intérieurs chez tous les enfants, on est
autorisé 4 parler abstraitement du langage enfantin. Au
contraire, les changements de prononciation sont en méme
temps un fait psychologique et un fait social; le point de
départ est un fait toujours individuel qui provient de

3. A. Meillet, Convergences des dévcloppements linguistiques. Revue
Philosophique, 1918, ne 2, p. 97-110.

2. Ibid., p. 110.

3. Rousselot, Les Modifications phonétiques du langage, p. 350

4. Ihid., p. 350,
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Pincohérence de Paudition et de la reproduction !, mais
ces phénomeénes sont les mémes ou pareils chez tous les
enfants qui imitent un méme type linguistique. Clest
ainsi que, par une série infinie d’incohérences du langage
enfantin, se produit la transformation lente et imper-
ceptiblé de Tévolution linguistique 2. Les individualités
s’effacent trés vite 3, considérées comme des fautes +. Cepen-
dant, quand on parle 4 enfantd’une maniére trés correcte,
comme on a parl¢ 3 Douchan et a Louis (cf. § 12) Penfant
devient plus précoce, l'intervalle entre I'audition et la repro-
duction est toujours moins long, et I'enfant reproduit les
sons de plus en plus parfaitements. Dong, il y a lieu
de supposer ce que nie M. Rousselot : que la précision de
I'image auditive est un fait important presque autant que
la reproduction. Sion parlait beaucoup et trés correctement
2 tous les enfants qui apprennent un méme type de langue
et si le type imité était sensiblement uniforme, les aberra-
tions de ce genre seraient réduites 2 un minimum.

VU : Le Doyen de la Faculté des Leltres,
Hexrr CARRE. |
VU ET PERMIS D' IMPRIMER :
Le Recteur,
Leox PINEATU.

1. Cf. Delacroix, art. cité, p. 15, et avssi F. de Saussure, op. cit., 37.

2. « ...une langue change d’autant plus vite qu’elle est parlée par une
population plus active, plus mobile et qui se renouvelle davantage .»
Meillet, Les langues dans P Europe moderne, p. 38.

3. E.Ernaul, Etudes bretonnes, 1. Lindividualisme dans le langage
breton. Revue Celtique, VI, pp. 38-10.

4. « La oti le « substrat » ancicn est le méme, on observe des dévelop-
p-ments, sinon identiques, du moins semblables. » Meillet, 7bid.,
p. 107.

5. Ronjat, op. cit., p. 37. CI. cette theése £ 141.
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PROCEDES GRAPHIQUES

Les procédés graphiques dans ce livre sont les mémes qui
ont été employés dans la traduction frangaise de U Abrégé de
grammaire comparée de K. Brugmann, et dont le fond est
Palphabet latin usuel. Pourtant, il est nécessaire de faire
quelques remarques.

Accentuation: 1) accent brefavec intonation descendante;
2) " accent long avec intonation montante; 3) ™ ou * accent
composé d’une partie montante et forte et de lautre des-
cendante et faible; T accent musical par excellence, dont
les deux parties montantes sont séparées par une partie
descendante, et entre les parties montantes et descendantes
Pintervalle musical est la prime.

Quantité: ~ bréve ; ° longue; ~ demi-longue, longue
réduite, p. ex. 4.

Parmi les voyelles, il faut indiquer une passagére d avec
le timbre de I’d allemand, p. ex. giste; 4 indique u fran-
¢als, p. ex. plus; u représente ou francais, » latin ; @ repré-
sente le type de lex francais ouvert; r voyelle, dans cer-
tains mots serbes, sert comme un noyau de lasyllabe; 2 est
le signe d’une voyelle A timbre indéterminé. La pronon-
ciation ouverte n’est pas indiquée spécialement mais _ in-
dique la prononciation fermée, p. ex. g, ¢, {, 9. Les
voyelles nasalisées sont indiquées par un signe souscrit,

¢

p.ex. g, ¢, 0, @. Enfin, - indique chez Dounchan une
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voyelle dévocalisée, quelquefois pas complétement, comme
le second élément des diphtongues imitées (cf. plus bas).
Pour les consonnes, j’ai employé les caractéres de I'alpha-
bet latin serbo-croate, d’ailleurs les mémes qu’ont employés
les traducteurs de ' Abrégé ; les sifflantes : s sourd, fr. cesser,
z sonore, fr. zéle; les chuintantes: § sourd, fr. chat, * sonore,
fr. juge; les affriquées: ¢ () sourd, sweda « bougie »; d’
(dj) sonore meda « confin »; j (yod) dans fr. yeux ; les
consonnes mouillées I, comme 7l mouillé méridional; 7
comme gn fr. rédgner, 7t espagnol doia. Le signe J indique
une spirante « dentale », du type #/ doux anglais. L’aspi-
ration simple est indiquée par b; x ala valeur de cette
consonne en vieux-slave et en serbe (langue littéraire),
celle dans all. #h ; or, cette notation, avec quelques
nuances intermédiaires correspond a évolution des con-
sonnes chuintantes: y-i-§-5 (cf. § 68). Pour la consonne
bilabiale w, P'élément explosif est le plus important, ce
qui fait la différence de cette consonne et de Iy, caracté-
»risé par Pélément implosif; c’est Punique raison de cette
notation double. Les consonnes vocalisées sont indiquées
par iz, .
Il faut ajouter les signes des phonémes réduits, p. ex.
“, 4, *dans #; Varrétdu soufHle ’; le claquement ~; le signe
de la demi-sonorité : ¢, et de I'affaiblissement de la sonorité
d. Une fois sont employés les signes musicaux de crescendo
et decrescendo pour indiquer la force et le ton de la
syllabe. Un astérisque inférieur, p. ex. gnfadg, indique une
phase dépourvue de durée.
Nota. — Dans les exemples empruntés 4 la these de
M. Ronjat, j’ai gardé sa notation pour la voyelle ou T all.
(sourde-douce).



REPERTOIRE

DE FORMES

Ce répertoire contient, d’abord, les mots enfantins, les
onomatopées, quelques créations personnelles par analogie
et par contamination. Ensuite, dans la deuxiéme et la troi-
sitme subdivision, on trouvera les formes données, serbes
et francaises, les mots concernant la volonté ou la person-
nalité¢ du sujet parlant et ceux qui me paraissaient les plus
intéressants 4 cause du perfectionnement de la prononciation
et de la substitution des images verbales, ou pour 'évolu-

tion du sens.

L'abréviation f. d. signifie : forme donnée.

MOTS ENFANTINS

bebé, p. 27, 36, 46, 50, 97,
110,117, 118, 121, 122,
124, 148.

boc, p. 106.

bréa-bre, p. 100.

bla-bla, p. 125, 150, 153.

bum, p. 164.

cece (f. d. cece) © pete, p.50;
cece, p. 98.

dumbaa, p. 115.

dyin-dzin, p. 47, 70,98, 164.

d'id’i, p. 35, 36, 40, 45,47,
69, 96,98, 135, 144, 154.

fane (f. d. Fanette, Fane),
p. 50, SI, I17.

kawke (f. d. rukavice), p. 36,
99, 123, 131, 145, 151,
152.

koko, kokoto, p. 34, 36, 47,
50, 54, 64,103, 105, 119,
123, 124, 137, 153, 154,
164.
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lele, p. 46, 72, 99; I3lé, p.
72, 99, lele, p, 103.

lula, lolo, p. 34,47, 99,153.

1 ! 'm !/ {orme onomatopéi-
que pour « hochet » (7°
mois), p. 29, 164.

= ! (£ do oko),pe 47,
65, 99 ; &'o™, p. 65; oko,
P- 40, 146.

mata  (cf. tata, mama), p.
90, I0I.

mat, p. 33.

nete (f. d. nélu, néce), la
forme la plus ancienne,
représente une évolution
graduelle dans la pronon-
clation :mese, p. 50 ; nece,
p. 64, 70; néce > wese,
p. 70; nedie, p. 70 ; néde,
p. 103 ; nece, p. 107, 13.4.

noy no-no ! (£, d. no ! no 1),
p. 63.

Lte(f.d hotu, hode), ensuite
olle, p. 70; oce, p. 103

MOTS

bebina, p. 129.

cipela, (pipela, etc.) p. 50,
73, 77. 86, 91, 99, 111,
147,150, 151, 152 ; din:.
p- 107, 127, 130, I3,
134, 145,146, 147,15T.

cvéle T fefe, p. 40, 98;
tetd, p.§s; let'd, p.59;
Fet'e, tdtd, ratsa, cece, p.
705 cvece, p. 122.

M. PaviovircH. — Le langage enfantin.
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oce, p. 107; hole, hocem,
hoco, hotu, p. 135 ; hodum,
p. 136.

papa (£ d.p. 34), p. 45,
50, 55, 84, 96, 97, 143,
144, 152.

pape (L. d. pape, p. 34),
P 97, 143, 144.

p‘fpe’ P- 45,91, 97,99, 152.

P/, p- 63,99, 164.

pisija (cf. pismo, hartija), p.
105, 128; cf. pismo, p.
150, pide, p. 40, 69, I150.

P"f> p- 35, 99, 164.

tama (cf. tata, mama), p. 90,
101.

fute, tutule (£ d. wtd, -
turu), p. 65, 104, 119,
154, 164.

way-wai, p. 33, 53, 86,97,
.98, 100, 105, 111, 117,
121, 124, 151, 137, 154,
155, 164.

115, p. 68, 69, 99, 124.

SERBES

¢ica: Pif'a, p. 47 ; Pet'e, I'te,
cece, p. 70; C(icd, p. 59,
~Q, 100 ; cita, p. Y00;
cica, p. 122,

¢okolada, cokolade, p. 72,
99, 110, 124.

daj, p. 99, 139, 149, 152,
153, I54, 155, 174

deda, p. 105, 118, 148.

dete, p. 111, 1209,
13
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di je, p. 54, 102, 132, 139,
146, 155; di si, p. 146.

dobar dan, p. 176.

dosta, p. 114.

do vid'efia, p. 57.

druga, p. 86, 106, 152.

duda, dusica, p. 47, 86,106,
111, 127, 132, 133, 136,
138, 148, 150, 154.

dudina, dusina, p. 110, 129,
150, 151, I52.

hajde, p. 29, 53, 102.

hartija, p. 105, 128, 129.

hotu, boce,p.70, 103, 107,
135, 136.

hodi, p. 47, 155.

idi, p. 47, 115, 149.

ja, p- 111, 138.

jaje, p- 36,59, 71.

je, p- 146; to je, p. 132,
146; Sito (f. d. 3t je to),
p. IIL.

jo8, p. 69,70, 100, 102, 121.

karta, p. 118.

kasika : kayika, ctc., p. 50,
59, 66,67, 69, 91,92,
99, 127, 131, 132, 133.

kiiga : knga, p. 58; kiga,
p- r05; Jengalkiga, p.
118; kinga, p. 131 ; kngu,
kigu, p. 132 kigii, dve
kige, p. 134; ki"ga, p.
136; kign, p. 150, enfin
kniga > kitiga. ,

kon, p. 67, 72, 105, 135.

kujna, p. 46, 58, 67, 99.

REPERTOIRE DE ,FORMES

kupa, p. 81, 84.

kupi, p. 112.

lepo, p. 113, 139.

maca, mara, p. 41, 74, 105.

magare : magale, p. 40, 41 ;
bagale ~> ™bagale > ma-
gale, p. 105; bagale >
magdle, p. 154 ; enfin ma-
gae.

masna : mayika, p. 50, 38,
67, 80, 85, 91, 92, 102,
127.

mi, mene, meni, p. I39.

moj, p. 106, I5I.

molim te : molém-fe, p. 111,
119, 152.

mnogo, p. 91, 103.

mogu, p. 136.

mora, p. 91, 112,

ni, p. 55, 64, 99, 174.

necu, neée, p. 50, 64, 70,
103, 107, 134.

nema: mama,mind, mimda,
nema, p. 39, 45, 50, 55,
64, 86, 91, 99, 107.

ne moze, p. 87, 112.

ne V::la, p- 87, 112.

nokat, nokti : no'#, p. 75 ;
nohti|nokati/nokati, p.76 ;
nobti/nok*tiimokati, p. 104;
mokati, nokdti, p. 134;
enfin noxti > nokti, no-
kata.

ovako, p. 104, 139.

popara, p. 111, 150,
dim. 127,

535
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sim, p. IT§.
sat : tas, tats, sat, p. 36, 86,
88, 105.
sedni, da sedne, cene, p.
50, 68 ; cén’, p. 595 (éne,
p. 76; cine, p. 103, 125;
sine, p. 76, 105, 106;
enfin sedni, sedi, sedne.
sit fesi, p. 76,di si, p. 146.
slika, p. 118.
sunce : Fe-1'%, p. 953 ldte, p.
98, 99.
seder, Selera : leteld, p. 50,
64, 73, 91, 99 ; fetele, p.
103 telela, p. 99, 117;

195

Fetle, p. 46; Fereld, p.
73 ceceld, p. 45, 128;
cecela, p. 46, 73 ; Secela, p.
145 ; enfin sefera.

Sta, dans $ito, p. 111.

tako : kako, p. 42, 67, 86,
139; tako, p. 106.

ti, p. 130;tebe, tebi, p. 139,

to, p. 132, 146.

vruding, p. 174.

zima, p. 174.

znim, znas : ‘nam, p. III,
135; nas$, p. 135; enfin
ITnam > znam, Tnasd >
Inas.

MOTS FRANCAIS

allez, p. 51, 101.

assez, p. §I.

assis, p. SI.

au revoir, p. 54, 63, 132,
145, 153.

auto, p. 34, 40, 47, 50, 64,
65, 96, 154.

beaucoup, p. 105.

bon jour, 103, 176.

bon soir, p. 106.

caval p. 101.

cayest!p. 113,

chaud, p. 174.

chut! p. 164.

cinema, p. 125.

donne, p. 113.

encore, p. 67, 102 gki~jos,
p. 110.

en haut, p. 13, 139.

entrez, p. {13.

froid, p. 174.

i[l n’y] a plus, p. 51.

je, p. 138.

13, p. 133, 1.49;/dla, p. 102,

madame : ,mad™bo, p. 40,
131, 147 ; madabo, p. 131
SPadg, p. 52, 101 ; mba-
da, p. 75; badd, p. 88;

" madg, p. 136, 151; ma-
dame, p. 133; mladama,
p. 154; madame = ma-
dama, p. 120.

mademoiselle, p. 84, 90.

merci : esi, isi, p. 5I, 60,
101; ensuite me'si >
1e'si.

*
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mon ami : mpami, excl., p. tenez, p. I13.

51, tout & I'heure, p. 105.
monsieur, p. 101, 148, 151. tu,p. I11, 138,
non, p. 52, 63, 107. va-t-en! p. ITI.
oui, p. 103, 106, 154. va voir, p. 54, 9I.
pigeon, p. 40, 58, 69. veux-tu, p. §I, 138.
par ici, p. 103, 112. voila, p. 54, 63.

si!p. 107.
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accent, p. 27, 58, 60, 82;
— d’insistance, §5, 86;
— secondaire, §9 ; — et
différenciation du sens,
173 ; role de I'—, 92.

attention, p, 13, 22, 23, 26,
29, 48, 96, 158, 160; —
spontanée, 33.

claquement, p. 26, 28, 72,
98, 143

conscience, p. 23, 24, 29,
34; — de soi, 137; —
du bilinguisme, 175, 176;
avec —, 31; fait de —,
35-

couleur, p. 33, 98, 107;
blanc, 107, 121, 122, 131,
151;jaune, 33, 107, 117,
147 ; rouge, 47, 113, vin
- 98; bleu’ 33, I31;
vert, I13.

cri, p. 18-21, 50, 166; —
laryngal, 114 ; diverses
nuances, 21, 22, 32;
époque des —s, 168.

désir, p. 133, 155, 162.

emmagasinement, p. 13,23,
24, 36, 95, 99, 102, 159,
165, 168, 169.

état actif, p. 31, 167 ; —
latent, 31, 167 ; — passif
de Pesprit, 24; — de
consience, 162 ; — d%é-
motion, 22, 86, 144, 163.

geste, p. 75, 103, 143, 144,
159, 162, 163.

habitude, p. 24, 40, 172;
loi d'—, 7.

héredité, p. 9, 13, 77, 177;

prédispositions  hérédi-
taires, 178,
individualité, p. 16, 122,

157, 164, 168, 174, 175,
180.

jouet, p. 33, 111, 114, 123,
175; il « joue », 32.

juxtaposition, ex. patizwazd,
p. 51, 58, kuca-wan-wau,
105, dko—joi, 110, eba-
meko-popala, 111, koit'-
d'i-d'i, 135.

langage conscient, p. 166;
— des nourrices, 13; —
de divers ages, 16; —
émotionnel, 162 ; — des
gestes, 160; — humain,
143, 166; — hybride,
177 ; — réflexe, 17,168 ;
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—intérieur, 14, 155,167;
origine du —, 5, 6, 156,
164; spontanéité du —,
16, 162.

mémoire, p. 22 et suiv., 99,
137, 158, 168.

mobilité de Particulation, p.
81 et suiv.

monnaie, p. 112, 153.

mot abstrait, p. 71; — 2
degrézéro, p. 24, §8, 124,
163, ex. pola 37, moi 54,
Solp 63, godone-ipo 103,
salta 105, sine tatin, swi
106, sedam, 107 ; — en-
clitique, 139 ; — expli-
qué : mo'e-velika voda 114;
expression  semi-conven-
tionnelle, 163 ; — hypo-
coristique, 128; — im-
pressionnant, 171 ;—O0Xy-
ton, 51 ;— symbole, 159;
commencement du —,
53, 58, 71, 73 ; famille
des —s, 125 ; fin du —,
53, 58, 67 ; ordre des —s,
110, 151 ; valeur affective
des —s, 166.

peur, p. 29, 155.

polyphtongue, p. 20.

réduplication, p. 58, ex.
way-way (v. Répertoire
de formes), male-male 41,

bo-bp 52, etc.

réve, p. 28, 155.

sens intelligible, p. 95 ; —

des noms propres, 148 ;
analogie des —s, 116 ;
contraste, 107 ; dévelop-
pement du —, 107; dif-
férenciationdu —, 97, 98,
110, 172 ; élargissement
du —, 123, formation du
—, 6, 7 ;généralisation du
~—, 102, 117, 119 ; préci-
sion du —, 110 ; rectifi-
cation du —, 118; res-
triction, p. 112, 116, 124,

135, 164.

syllabe, p. 81; — accentuée,

57, 82, 87; — ouverte,
80, 88, 164; — pronon-
cées en samusant, 31 ;
redoublées, 27, 87; ré-
pétée, 25, 26; combinai-
son de —s, 41, 124; éli-
sion des —s, §1; ensemble
de la —, 8o ; nature des
—s, 92 ; permutation des
—s . vati-do-vati-do, 111
polysyllabe, 79, tautosyl-
labique, 35.

synonyme, p. 124, 125, 134,

164, 176.

timbre, p. 19, 20, 47, 48,

49, 55, 59, 60.

ton, p. 20, 21, 32, 127; —

aigU, 55’ 56 5> T 8rave,
56 ; alternance de —, 56;
intonation, I10I.

vie psychique, p. 21, 95 ;

— intérieure, 43, 161.
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CORRECTIONS

Le caractere | doit étre remplacé par / dans les mots qui
suivent et qu'il faut lire: p. 40, 1. 10 le-le; p. 69, 1. 15
kosula, 1. 16éesal 5 p. 71, 1. 27: L'articulation I;p. 72, 1. 5
lols, 1. 6 1¢/ls, 1. 7 ala, al'na, al'na << halina, 1. 9 :
comme /.

Les autres corrections :

P. 44, L. 8, Sesimpressions acoustiques ont : corr. Les im-
pressions acoustiques qu’il fournit ont

P. 45, . 4, ces mots qui sont plus : corr. 12 les mots qui
sont le plus

P. 45, 1. 8, a laquelle : corr. celle 2 laquelle

P. 46, ). 9, supprimer il

P. 47, 1. 25, piste : corr. pisitz

P. 48, 1. 5, opposition nette: corr. Ja netteté de Vopposi~
tion.

90, L. 18, jardin. : corr. jardin public.
93, 1. 23, été: corr. etc.

116, 1. 7, saska < éaska : corr. saska > taska

P. 48, supprimer la 1"® note

P. 58, L. 19, nom : corr. nom.

P. 59, L. 2, cvécé : corr. cuéle

P. 62, 1. 6, cer ain : corr. certain
P. 68, 1. 25,§ 77 1 corr. § 74

P. 75, L 2, kompir : corr. krompir
P. 79, L. 4, psychologique : corr. psychique
P. 89, 1. 30, gards: corr. gards)
P. 1

P. 1

P.
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