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Vorwort zu den Monographien.

Die Kindespsychologie unserer Zeit gliedert sich in zwei
ziemlich scharf abgegrenzte Forschungsweisen: in das Studium
der ersten Lebensjahre und in das der Schuljahre. Jenes wurde
meist von Angehirigen des Kindes, dieses von Berufspiidagogen
gepflegt. Unsere Monographien gelten dem erstgenannten Gebiet,
also dem noch schullosen Kinde, beschriinken aber die Betrach-
tung hier nicht, wie es nach Prrvers Vorbild sonst meist ge-
schieht, auf die ersten drei Lel jahre, sondern schliefsen auch,
soweit es die Probleme erfordern und die Materialien erlauben,
die nichsten Jahre bis zum sechsten mit ein.

Die Grundlage unserer Untersuchungen bilden die Auf-
zeichnungen, die wir iber unsere eigenen Kinder (Hilde, geboren
7./IV. 00, Giinther, geboren 12,/VIL. 02, Eva, geboren 29,/XII, 04)
gemacht haben. Hierbei brauchten wir nicht ein schematisches
Verfahren anzuwenden, wie es z. B. PrReYER tat, indem er morgens,
mittags und abends seinen Sohn zwecks Lieferung von Material
beobachtete; denn das Kinderstubenleben, das sich mit allen
seinen Freuden und Leiden, mit allen seinen Alltiglichkeiten
und Besonderheiten um die Eltern, namentlich um die Mutter
herum abspielte, bot unzihlige Gelegenheiten, um die Entwicklung
der kleinen Seelen in jeder Hinsicht, in Sprache, Spiel, Willen und
Charakter, Intelligens, Gefiihl, Anschauuﬁg, Kunstbetatigung usw.
zu verfolgen und zu fixieren. Dazu kam die — hier zum ersten
Male verwirklichte — Arbeitsgemeinschaft der Eltern, die sich
fiir die Feststellung der inneren Zusammenhiinge, fiir die Formu-
lierung der zu erforschenden Probleme und fiir die Ausarbeitung
des Stoffes als sehr [orderlich erwies,

Unsere Methode war die folgende: Dort, wo es nicht auf
wortliche Aufzeick von hlichen Aufserungen ankam,
wurde der heobachtete Sachverhalt gemerkt oder in kurzen
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Notizen vorliufig angedeutet, um am Abend in die Tagebiicher
susfithrlich eingetragen zu werden. War wortliche Wiedergabe
erforderlich, so wurde natiirlich sofort, oft mit Hilfe der Steno-
graphie, das Notige niedergeschrichen. Die Unwissentlichkeit
der Kinder vermochten wir hierbei durchaus zu wahren; unsere
jetzt 7jihrige, ilteste Tochter hat noch keine Ahnung von der
Tatsache, dafs tiber sie und ihre Geschwister stindig Aufzeich-
nungen gemacht \\euien Diese Unwissentlichkeit scheint uns
ein unbedingtes Erford s der Unt h zu sein, el

um den Chamkter der Kinder nicht zu schadigen, andererseits,
um den kindlichen Aulserungen dic Echtheit der Naivetit zu
sichern.

Nur selten nahmen wir das Experiment zu Hilfe und dann
auch nur in Formen, die das Kind immer fesselten. So leisteten
uns Bilder in vielen Bezichungen wertvolle Unterstutzung, als
Priifungsmittel der Anschauung, der Intelligenz und der Sprache.
Ermiidende Ubungsexperimente, z B. iiber Farbenerkennen,
Zahlenlernen usw. vermieden wir, nicht nur, weil diese die Kinder
meist beliistigen, sondern auch, um den natiirlichen Entwicklungs-
gang nicht kiinstlich zu verfriihen und zu verindern.

Da unser Rohmaterial rein chronologisch und fiir jedes Kind
gesondert aufgescichnet ist, enthiilt cs eine Art seelischer Biographie
der Kinder. Wir konnten uns aber nicht entschliefsen, den Stoff
in dieser Form zu verdffentlichen, da das fortwahrende Springen
von einem Beobachtungsgebiet auf das andere den Leser weniger
aufldirt als verwirrt. Wir hielten daher eine monographische
Behandlung fiir notwendig, weil nur die Herauslosung der ein-
zelnen, sich entwickelnden Funktionen eine erschépfende und
iibersichtliche Untersuchung erlaubt. Hierbei sind wir uns wohl
bewulst, dals jede solche Isolierung eine kiinstliche ist, und dafs
z. B. die Entwicklung der Sprache oder des Spielens oder der
Anschauung vollig nur aus der Totalentwicklung der kindlichen
Psyche heraus verstanden werden kann. Deshalb wurde ver-
sucht, auch in der monographxschen Bearbeitung immer wieder
auf die all, psych hen Gesichtspunkte Bezug zu
nehmen. *

*In dieser 1linsicht darf der Aufsatz von W. Sremx ,Tatsachen und
Ussachien der scolischen Bntwicklung (Zeitochr. /. angew. Payahol. wnd psyelol.
Sanmelforsehung 1, . 1—43, 1907) als Prol . den

angesehen werden.
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Die Isolierung der einzelnen Probleme erlaubte es ferner,
iiber die individuellen Entwicklungen unserer Kinder hinauszu-
gehen und die Literatur zum Vergleich heranzuzichen, So wurde
cs moglich, allgemeingiiltige und differenticlle Zige der
seelischen Entwicklung zu sondern. Endlich fanden auch, soweit
angiingig, die Parallelen Beriicksichtigung, die zwischen der
geistigen Entwicklung des Kindes und der Menschheit
bestehen.

Einen wichtigen Faktor bei kindesbiographischen Darstellungen
bilden die Altersangaben, die leider bisher nichts weniger
als einheitlich gehandhabt wurden. Fast jeder Kindespsychologe
hatte seine eigene Zahlung; ein Alter von 2 Jahren und 10 Monaten
bezeichnete der eine als ,1030 Tage*, ein anderer als ,,147 Wochen*,
ein dritter als ,im zwolften Vierteljahr, ein vierter gar als
LI 4, 4% (d. h. in der vierten Woche des vierten Quartals des
dritten Jahres). Der Leser wurde hier immer von meuem vor
Umrechnungsnotwendigkeiten gestellt, die hichst mithevoll waren.

Wir wenden nun in diesen Mc phien eine Al hlung
an, die wir wegen ihrer Einfachheit zum allgemeinen Gebrauch
empfehlen mochten. Gezahlt werden, durch Semikolon getrennt,
Jahre und Monate, aber nicht die laufenden, sondern die
vollendeten (so wie das Kursbuch nicht sagt ',5, sondern
4 Uhr 30). 2;10 heilst demgemifs: nach 2 Jahren und 10 Monaten,
nicht etwa: im zehnten Monat des zweiten Jahres. s entspricht
diese Zahlung in den weitaus hitufi Fallen dem Sprachget h:
wdas 2 Jahr 10 Monat alte Kind¥, so dals eine Ubersetaung nicht
mehr nétig ist. Feinere Zeithestimmungen sind fir die meisten
kindespsychologischen Probleme iiberfliissig; sollten sie doch
notig werden, so kinnen entweder Bruchteile der Monate ge-
nannt werden: 2; 10, = 2 Jahr 10/, Monate — oder man
fiigt die iiberschiissigen Tage in Klammem hinzu: 2; 10 (5)
= 2 Jahr 10 Monate und 5 Tage. Die Zihlung erfordert zu-
weilen die Null; z. B. 0; 5 = im Alter von 5 Monaten — 2; 0/,
= im Alter von 2 Jahren und '/, Monat.

Die aus anderen Quellen st: d
durchweg in unsere Zahlweise iibertragen.

Die wortlich wiedergegebenen Aulserungen der Kinder sind
durch Lursicen Druck gekennzeichnet. Beztiglich der Orthographie
ist zu bemerken, dals wir nur die von der Vollsprache abweichen-

Alt I sind
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den Lautkomplexe phonetisch schrieben (wobei wir freilich als
Laien auf die diakritischen Feinheiten der Phonetik verzichten
mufsten). Sprachiufserungen der Kinder, die mit der Vollsprache
iibereinstimmen, sind in der konventionellen Schreibweise wieder-
gegehen.

Nach dem gegenwartigen Plan — dessen Durchfiihrung frei-
lich eine Reihe von Jahren erfordern wird — sollen die, an Um-
fang sehr verschiedenen, Monographien folgende Themata be-
handeln: Die Kindersprache; Erinnerung und Aussage in der
ersten Kindheit; Kind und Bild; das Spiel des Kindes, Willens-
und Gemiitsleben; Denken und Weltanschauung.

Breslau, den 29, April 1907.
C. und W. Stern.
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Einleitung.

Indem wir den Gegenstand dieses Buches als ,die Kinder-
sprache® bezeichnen, setzen wir voraus, dafls es ein besonderes,
gegen andere Sprachprodukte abgrenzbares Gebilde gibt, welches
diesen Namen und — wegen seiner geschlossenen Eigenart —

1 di i haftliche Behandl verdient.

Darf man denn nun aber ,Eigenart das nennen, was nur
Unfertigkeit und Verstiimmelung ist? Diese Frage konnte aul-
geworfen werden von einem Standpunkt aus, der in der ge-
bildeten Sprache der Erwachsenen Norm und Wertmafssiab Fiir
alle anderen Sprachiiufserungen erblickt.

Es ist ja moch nicht lange her, dafs die gesamte Pida-
gogik tiberhaupt in dem Kinde nur den Homunkulus, die un-
fertige Miniaturskizze des Vollmenschen sah, und es nicht als
Gegenwartswesen in seinem Selbstwert und seiner Besonderheit,
sondern nur als einen Wechsel auf die Zukunft gelten liefs.
Und so falste man denn vielfach auch die Kindersprache ledig-
lich als den schwerfilligen Werdeprozels der Vollsprache auf,
der sich durch unzéhlige Irrungen und Wirrungen hindurch
seinem Ziele nihere. Je mehr man lernte, dem Kinde als Kind
gerecht zu werden, um so mehr wiirdigte man auch seine Abart
als Bigenart, seine Sprachb derheit als natur »Kinder-
dialekt®.,

Auch in bezug auf dic wirklichen ,Dialekte® hat sich ja in
der modernen Sprachwissenschaft ein Umschwung der Wertung
vollzogen; sie galten friher gegeniiber der Schriftsprache als
minderwertig und der Erforschung unwiirdig; heute werden
sie wie Schiitze gesammelt, gehiitet und wissenschaftlich be-
arbeitet,

Stern, Monographien. 1. 1
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Is ist nun die Frage, mit welchem Recht und in welchem
Sinne man die Kind, he mit der Dialekthild leicl
konnte. Dialekt ist zuniichst reine Sprechsprache, d. h. die
nur akustisch-motorische, durch keine schriftliche Fixation und
hewulste grammatische Norm gebundene und beeinflulste Sprache;
Dialekt ist ferner der adiquate und naive Ausdruck der
geistigen Beschaffenheit des Sprechenden; er ist drittens ein in
sich geschlossenes Sprachganzes, dessen typische Besonder-
heit sich durch eine Reihe von Regeln darstellen lafst, unah-
hiingig von individuellen und genetischen Differenzierungen. So
unterscheidet sich der Dialekt von den blofs negativwertigen
Sprachformen, dem Falschsprechen, dem Jargon; denn diese
beruhen darauf, dafs von Regeln schon Bewulstsein aber kein
korrekter Gebrauch besteht; dals! eine Form gesucht wird, die
dem Sprechenden nicht adiquat ist; dafs ein unharmonisches
Sprachgemisch erzeugt wird, welches jeder einheitlichen Charakte-
risierung spottet.

Unter diesen Gesichtspunkten steht die Kindersprache nichi
auf der Stufe des Jargons, sondern auf der des Dialekts. Dals
sie reine Sprechsprache ist, bedarf keiner weiteren Erklarung.
Dals sie der adiiquate und naive Ausdruck des Sprechenden ist,
wird heute mehr und mehr zugestanden. Dals sie aber sogar
ein in sich geschlossenes Sp\achgames bildet, welches trotz der
glofsen U 1 Kindern und den ver-

d Entwicklu h seine typischen Eigenregeln hat,
kurz dafs es eine wirkliche Kindersprachwissenschaft gibt, soll
im folgenden bewiesen werden.®

Natiirlich darf fir die Kind rache die Bezeicl g
Dialekt* nur im Gleichnissinne genommen werden.? Denn das

Ahnlieh stellt auch Awune (I & 26) das Postulat einer besonderen

Kindersprachwssenschaft® auf, die er sogar — unseres Erachtens un-
gerechifertigterweise — ganz aus dem Gebiet der Kindespsychologie aus-
scheiden will. (Bei den Zitationen in den Anmerk wir uns

mit der blofsen Numen- baw. Seitenangabe, da die Titel der Schriften in
der Bibliographie zu finden sind. Existioren von einem Verf, mehrere Ab-
handlungen, so sind sie durch rémische Ziffern unterschieden )

* In einem anderen und zwar noch weiter gehenden Sinne braucht
Benworn Orro das Wort ,Dialekt* bzw. ,Mundart® vom Sprochen der
Kinder, Er scheidet nicht nur zwischen der Kindersprache und der Um-

sondern icht die i der
Jugendzeit mit den Dislekten einer Gemeinsprache, so duls er den Orls-
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soziale Hauptmerkmal des Dialekis, die Verstandigungsform
einer grofseren Sprachgemeinschaft zu sein, fehlt hier. Jedes
Kind spricht seine individuelle Kindessprache, durch dic es
sich zwar mit den Erwact und den Al 1 seiner-
seits verstiindigt, auf die ihm aber nicht in gleicher Weise ge-
antwortet wird. Diese individuelle ,Dialektbildung® kann ja sogar
so weit gehen, dafs der Nichteingeweihie verstindnislos vor ihr
wie vor einer fremden Sprache steht.

Und demnoch kann die Kindersprachkunde mehr als die
Analyse individueller Sprachentwicklungen sein; denn sie vermag
Bild Pl It die in jeder Kmdelspmche wirk-
sam sind. Diese Gi 1 keit ist sogar i 1, wir
werden unsere Belege daher nicht ausschliefslich auf deutsche
Kinder zu beschranken brauchen.

Was die zeitliche Begrenzung der ,Kindersprache als
einer Sondelepoche angeht, so smd absolute Altersangaben bei
den Entywickl i natiirlich unméglich.
Die meisten Kindesheobachter haben nach Vollendung des dritten
Jahres einen Schnitt gemacht, ganz gleich wie weit die Sprach-
entwicklung vorgeschritten war; bei zahlreichen Kindern — man
nehme z B. Prevers Sobn — ist der Anschlufs an die Um-
gangssprache damit noch lange nicht erreicht, und vieles Spe-
zifische fillt unier den Tisch, Sucht man nach einer inhaltlichen
Grenzsetzung, so kann man wohl dann die Kindersprache als
abgeschlossen betrachten, wenn das Kind sich die Umgangs-
syntax in den Hauptziigen angeeignet hat.!

mundmten die ,Altersmundarten® gogentiberstellt. Er spricht daher von

der Altersmundart dor 8jthrigen, der Iljghrigen wsw, und hat eine

it diesem i das Archiv fio

Altersmundarten und Sprechsprache (bisher froilich nur in einem Hefte or-
schienen; Oktober 1903).

Die hier versuchte Ausdehnung des Begriffes Mundart aut jene Sprach-

epochen des ilteren Kindos scheint schon deswegen unerlaubt, weil die

Sprache des 8 oder 11jahrigen tberwiegend durch mur itative Merk-
male von der Vollsprache abweicht: durch geringeren Wortschatz sovie
Fille der i und Formen. Qualitati

unterscheidet sie sich von der Vollsprache lediglich durch den Stil,
wabrend die Bigonurt einer ,Mundurt® alle Seiten der Sprache, also uch

Lautbils W W usw, ergreift und
umgesta}tet

U Die hierdurch gesteckien Grenzen Werden wu' an einigen Stellen
iiberschreiten milssen, da manche T der Ki

1%
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Wir verstehen somit unter ,Kindersprache® dic.
jenige S8prachepoche, dic vom crsten sinnvoll ge-
sprochenen Wort bis zur Bewiltigung der Haupt-
arten des Satzgeliiges roicht.

An der Erforschung der kindlichen Sprache haben sehr ver-
schiedene Grebiete Interesse; und zwar ist dieses Interesse ein
theoretisches fir die Psychologle (die allgemome und dic gene-
tische) sowie fir die Spracl haft, ein kiisches fiir den
Spracharzt und den Pddagogen. Die folgende Untersuchung
mufs darauf verzichien, die praktischen Fragen, also die kind-
lichen Sprachgebrechen und ihre Heilung einerseits, den Sprach-
unterricht ler und ab Kinder il its zu be-
handels. 8ie beschriinkt sich auf die psychologische und
sprachwissenschaftliche Erorterung

Dals die Sprache ein Problem der allgemeinen Psycho-
logie sci, ist schon lange erkannt. Als Ausdrucksbewegung
stebt sie zu den Affekt- und Willensfunktionen in engster Be-

ziehung; als Verlautbarung von Vi 11 und Begriffen,
Urteilen und Schliissen ist sie mit dem intelloktuellen Lehen un-
loslich verkniipft; als vornehmstes Verbind ittel zwischen

Mensch und Mensch ist sie die Haupttriigerin aller sozial psychi-
gchen Erscheinungen. Bisher hatte sich die Sprachpsychologie
bei der Untsrsuchung der einschligigen Fragen vorwiegend auf
die Vollsprache der Erwachsenen beschriinkt, entweder auf die
lebendige Umgangssprache, bei welcher der Psychologe Selbst-
beobachtung treiben konnte, oder auf die in der Sprachwisson-
schalt vorliegenden Materialien von anderen Vélkern und fritheren
Zeiten. Der Versuch, auch die Kindersprache fir diose allge-
mein-psychologischen Probleme heranzuzichen, ist bisher nur in
geringem Umfange gomacht worden. Dies war schon durch den
Stand des jungen Forsel hi bedingt; hoffentlich wird
auf der Grundlage neuerer umf: der Material
die Kind he in kiinfti hologischen U
eine ergiebigere Verwertung Imden konnen.

Fiir die eigentliche Psychogenesis ist natiirlich die Er-
forschung der Kindersprache von noch direkterer Bedeutung

g

noch, linger andavern. (8o werden wir 2. B dic , Zusummensetzungen® und
,Ableitungen® bis zum 6. Jahre verfolgen.:
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Denn die seelische Entwicklung der ersten Lebensjahre findet
ihren deutlichsten Ausdruck in der Entwicklung der Kinder-
sprache. Und zugleich bictet diese dem Forscher die giinstigste
Gelegenheit, die subjektiven Entwicklungserscheinungen objektiv

testzuhalten und aufzuzeicl L‘s ist daher verstindlich, dals
m der der kind hol hen B die Sprache

den weitesten Raum emm.mmt Aber die moisten Forscher be-
schrankten sich entweder darauf, Sprachmaterial von einem bzw.
mehreren Kindern zu geben, oder darauf, einige ihnen besonders
nahe li de Gesichtspunkte 1 rveifen. Der erste Versuch
einer Zusammentassung, der als solcher sehr dankenswert war,
liegt bereits acht Jahre zuriick; durch die schnellen Fortschritte
«er Kindersprachkunde ist heute eine erschipfende Darstellung
auf einem ganz anderen Niveau mdglich.

Es sei hier ein kurzer Blick auf diese literarische Bewegung ge-
worfen.!

Bis zum Julve 1852 liegen nur gan vereinzelto und meist sehr dfirftige

fiber Ki vor. Reteiligl sind hierbei
Forscher sehr i Berufe i (Tarxe, T.
Psychologen (Stsrxmuar und Lazasvs), Padagogen (Struxvs, und Péres),
Rrste Vaznonne), N (Daws), (ooER).

Das Jahr 1882 brachte dann Pusvins Werk, in welchem zum erstenmal
der Versuch einer auf stindiger Ki
gemacht und gerade dio ersten Stadien der Sprachentwicklung sehr aus-
fihrlich behandelt warden. Allerdings kam, wie bei einom Physiologen

andli diep i und liche Durcharbeitung
des Materials an vielen Stellon zu kuwz. Dus bisher in finf Autlagen er-
schienene und in fremde Sprachen wbersetste Werk machte nicht nur in
der Kindespsychologie im allgemeinen, sondern auch in der Kindersprach-
forsehung Epoche, freilich vor allem im Auslind. Scinen Spuren folgten
7. B. der Pole Orroscpwsir und die Amerikanerin Miss Sarss.

Gleichzeitig mit Prnven und unablingie von ilm war der Seminar-
lehwer Laspxan mit zwar weniger umfangreichen, aber muverlissigen Beob-
achtungen hervorgetreten, denen er 1885 und vor allem 1898 ansfiihrlichere
Durstellungen folgen Tiofs. Mit semen psyehologischen Doutungen kann
man freilich nicht immer einvorstanden sein; ¢s wird manchmal zu viel in
das Kind hineingelegt. Mit L. beginnt ¢ine Reihe von Verbifentlichungen
aus den Kreisen der Pidagogen, von denen als die bedeutenderen genannt
weien die von Frave (der ich die Bezi ur icklung
der Menschheit betont), Scrsgmer, Frieoricr und TogaL.

© Wir konnen uns um so knapper fassen, als nustithrliche literariseh-
historische Ruckblicke in grafserer Zahl vorliegen, namentlich aus Ay
Veder. Vgl Avent 1, 8. 7—28; Awext II ganz; Aexe ,Fortschritte der
Kindesscelenkunde® 1895—1803 (2 Auflage Leipzig 1906), 8, 12—18.
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war wm die twende eino neue Etappe dadurch
exvewcht worden, dafis sich die Fachpsychologie an der Arbeib zu beteiligen
begann. Awest schreibt 1899 die erste systematische Monographie tber
das Thema; gestiitzt auf seine zemlich umfangreichen cigenen Beol-
achtungen und die gesamte Literatur suchte er durch Ordnen, Klassifireron
und Definieren das Chaos zu hewiltigen; auch psychologisch und 1i

brachte uns seine (im Johre 1902 durch cine kritische Untersuchung er-
glinzte) Arbeit ein gutes Stiick weiter. In gowisser Weise aber stellt
Awgxrs Buch zugleich einen Abschiufs dar, insofern die intellektualistische
Epoche der Kindersprachforsclung damit ihr Ende fend. Denn g0 darf man
wohl eine A welehe dic i der
ersten kindlichen Sprachiphasen und mewsi auch die Selbstiindigkeit des
Kindes bei der Sprachproduktion tbevschiltzt Ihr trat nun eine andere
egentiber, welche die ersten Sprachanfinge moglichst einfach als Affekl-
und Begehrungsiufserungen und den Prozefs der Sprachaneignung mog-
lichst passiv als reines Nuchahmungsprodukt zu verstehen sucht.

Dieser Standpunkt, der wichtige, bisher vernachlissigte Momente zu
ihrem Rechte kommen lufst, aber nach dor anderen Seite zu weit zu gehen
neigt, wird in der Volkerpsychologic Wousprs und den Monographien Msu-
Maxys theoretisch vertreten, und von Iveimencen durch cigene Beoh-
achtungen gestutzt

Aufserhalb des Rahmens lescs Streites steht die Veroffentlichung
Srowess, m der eine ganz o eines
Kindes genaue Darstellung erhilt, ferner die Untersuchungen des Sprach-
arates Gurzmany, welcher die Parallelen zwischen der kindlichen Lauthildung
und der der Naturvolker hervorhebt.

Aber auch das Ausland ist in dor letsten Zeit nicht milfsig gewesen.
Der franzésische Pidagoge Cowpavni (1893) und der englische Philosoph
Surey (1897) gaben, ohne selbst grofsere Foischungen angestellt zu haben,
Zussmmenfassungen, die zwischen wissenschufllicher und populiiver Dar-
stellung eine mittlere Linie einnehmen. Spezialuntersuchungen auf Grund
selbst heobachteter Materialien stellton dann vor allem die Amerikaner nn
(Moowe, Gavg, Mason u. a), ferner der Franzose Dzviiie und der Bulgare
Gunongov.

Auffiillig scheint es, dals die Sprachwissenschaft bis-
her an dem go bequem zugiinglichen und go reichlich flicfsen-
den Quell der Kindersprache beinahe achtlos voriibergegangen
ist. Aber diesc Tatsache wird verstiindlich, wenn man sich den
Entwicklungsgang der Linguistik vergegenwiirtigt. Diese begann
nicht ber den einfachsten Sprachen, sondern bei den hochst ent-
wickelten, den Schriftsprachen europaischer Kulturvolker; und
sie hat erst sehr allmihlich den Zugang zu den primitiveren
Typen gewonnen. Spitt erkannte sie den Wert der reinon
»Sprechsprache’, wagte sich vorsichtig an die Sprache der Natur-
volker und ganz kiivzlich evst, wie schon oben erwihnt, an die



Einleitung. T

Dialekte der Kultursprache. Vermutlich wird auf diesem Weg
die nichste Ktappe die Kindersprache sein.

Tiir die Sprachwissenschaft besitzt die Kindersprache eine
doppelte Bedeutung: sio hietet einoerseils Parallelen zur allge-
meinen Sprachentwicklung; sie steht andererseits in direkter
Wechselwirkung mit ihr.

Dals in den Entwicklungslinien des Einzelnen und der
Gattung gowisse Ubcreinstimmungen herrschen, ist gerade fiir
die seelische Evolution schon hehauptet worden, lange ehe
Hicken sein biogenetisches Grundgesetz fir die physische Evo-
lution aufstellte. In welchen Grenzen diese Behauptung speziell
filr die Sprachentwicklung Richtigkeit hat, wird aus mannig-
lachen Stellen dieses Buches hervorgel Aus den vorhand
Ubereinstimmungen aber vermag dic Linguistik Konsequenzen
zu ziehen. Sie konnte bisher den Werdeprozels der Sprache, da
dieser sich uber Zeitriiume von Jahrhunderten und Jahrtausen-
den hinzog, nie unmittelbar beobachten, sondern mulste 1hn aus
petrefizierten Uberresten erschliefsen; die Kinderspracl
bietet ihr nun Gelegenheit, Sprachlwhes wnLhch werden zu
sehen, und viele Prozesse, von denen sie bisher nur die End-
produkte kannte, in ihrem Ilebendigen Verlaufe verfolgen zu
kénnen. Natiirlich diirfen — bei der volligen Verschiedenheit
der #ufseren Bedingungen, unter denen die Menschheit Sprache
produziert und das Kind sich Sprache aneignet — diese Uber-
einstimmungen nicht iibertrieben werden. Dennoch bleiben
genug Parallelerscheinungen iibrig, und gerade die kritische
Analyse der Kindersprache fihrt auf neue Spuren.

Noch weniger als diese Entwicklungsanalogien hat die Lin-
cuistik bisher den direkten Einfluls beachtet, den die Kinder-
sprache auf die Vollsprache ausiibt. Dxe von kindlichen Lall-
worten und Lautmalereien h B dteile des all:
gemeinen Wortschatzes sind in den verschiedensten Sprachen
sehr viel zahlreicher, als man gewohnlich vermutet. Die beiden
be!uhmten, meist allem zitierten Worte Papa und Mama be-

nur die Paradi fiir eine ganze Iille vou Be-
ziehungen. Man vergleiche hierzu die Kapitel ,Lallworter und
»Schallnachahmungen®.

Das Material, welches uns fir dieses Buch als Grundlage
diente, besteht in erster Linie aus unseren eigenen Beolh-
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achtungen tber die Sprachentwicklung unsercr Kinder. Solche
selbstgewonnenen, thglich und stiindlich zu erneuernden -
fahrungen dinken uns unerlifslich, um eine sichere Stellung-
nahme zu den allgemeinen Fragen der Kindersprache und der
Sprachpsychologie tiberhaupt zu ermiglichen. Die Kindersprach-
kunde ist eine empirische Wissenschaft und lafst sich nicht alloin
mit literarischem Material begriinden.

Natiirlich bediirfen dann die zahireichen Gesichtspunkte, dic
einem durch standige Beobachtung aufgedringt werden. der
Nachpriifung auf ihre Verallgemeinerungsfithigkeit; und so er-
gibt sich dann als zweite Quelle dic weite Literatur. Wir
haben versucht, hier moghchst vollstiindig alle einschlégigen
Publikationen zu berick — mit A 1 einiger aus-
lindischer Untersuchungen, die uns nicht zugénglich waren.
Auch wurden gelegentlich sprachwissenschaftliche Arbeiten heran-
gezogen; doch mufsten wir uns hier, als Laien auf dicsem Ge-
biet, enge Grenzen ziehen.

Endheh haben wur auch einiges Material, sowohl kindes-
prachlicher wie li ischer Natur, auf privatem Wege er-
halten. Bei Gel heit seiner Ver dung wird es stets als
~private Mitteilung® gekennzcichnet werden.t

Die Anlage des Buches ist die folgende. Der erste Haupi-
teil ist individualisierender Natur. Lr bringt die Sprach-
geschichten unserer heiden iiltesten Kmder, noch ohne Verall-
gemeinerungen vorzunehmen.

Die iibrigen Abschnitie sind generalisierender Natur. Der
zweite Hauptteil ist der Pgychologie dor Kindersprache gewidmet;
er erdrtert die kausalen Bedingungen, den Entwicklungsgang
und die Differenziierungsmoglichkeiten des kindlichen Sprechens.
Der dritte Hauptteil versuchi eine Linguistik der Kindersprache
zu geben, in welcher, unter stindiger Beriicksichtigung der

hologischen Faktoren, Worthild und Wortschatz, Formen-
lahre und Syntax detaillierte Behandlung finden.

* Den Herren Profossoren Srmms, Sxurson und Horswasy haben win
fir manchen Ratschlag zu danken.



Erster Teil.

Sprachgeschichten zweier Kinder
in chronologisch-synchronistischer Darstellung.






I Kapitel.
Das Material.

Das Material, welches wir tiber die Sprachentwicklung unserer
Kinder besitzen, unterscheidet sich in manchen Punkten von den
bisher gesammelten Materialien. Den Vorbereitungs- und An-
fangsstadien, insbes den rein  phonetisch - lautphysiologischen
Seiten des kindlichen Sprechens wandten wir weniger itensive
Aufmerksamkeit zu, da diese einerseits schon durch die ganse
bisherige Forschung umfinglich studiert worden waren, und da
wir uns andererseits hierin zu sehr als Laien fithlten. Im Ver-
gleich dazu waven die hoheren Phasen und die in ihnen liogen-
den besonderen Probleme, vor allem die Beziehungen zu den
Problemen der allgemeinen Sprachtheorie, vernachlissigt worden ;
deshalb suchten wir die eigentliche Sprachentwicklung nach ihrer
psychologischen und sprachtheoretischen (grammatischen, syn-
taktischen) Scite hin in einer bisher nicht erzielten Vollstindig-
keit und hinauf bis zu einer friher nicht mit einhezogenen
Entwicklungsstulc lestzulegen.

Auch in der Technik der Materialbeschaffung weichen wir
zum grofsen Teil von unseren Vorgdngern ab, indem wir dem
chronologischen ein synchronistisches Vorfahren an die Seite stellten.

Bei unserer iltesten Tochter Hilde ist die chronologische
Aufzeichnung tiber die ersten vier Jahre hin derart durchgefiihrt
worden, dafs jedes beim Kind gehorte neuc Sprachelement (Wort,
‘Wortform, syntaktisches Gefiige) niedergeschrieben wurde. Aber
dies Verfahren allein verbiirgte nicht die Vollstindigkeit der
Sammlung. Denn namentlich in der Zeit schnellen Sprachfort-
schrittes driingen sich die neuen Erscheinungen so, dafs es selbst
bei intensivem Zusammensein mit dem Kinde wnmoglich ist,
jede heim ersten Auftreten zu ertappen. Sodann ist ja schon
durch zahlreiche #ulsere Griinde die wirklich ununterbrochene
Beobhachtung und prompte Aufzeichmmg innerhalb eines Zeit-
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raumes von meh Jahren hl Endlich aber ist
die Methode zu zerstiickelnd. Sie liclert lauter vereinzelte Sprach-
phinomene, aber weder ein wirkliches Bild der Spmchemwlck-

lung, noch eine D. 11 des hlich
in einer bestimmten Altersstu}e.
Daher wandten wir zur B thotische Methoden an,

welche die Sprachfahigkeit des Kindes 1‘{1 einem bestimmten
Zoitpunkte fesistellten sollien. Diese zerficlen wieder in zwei
Verlahrungsweisen, Erstens wurden von Zeit zu Zeit zusammen-
hiingende prachlelstungm des Kindes (Gesprache, Erzithlungen,
Monologe, Aul'ssruugen beim  Spiel, bheim Betrachten von
Bildern usw.) stenozrraphxen,; zweitens suchten wir in grolseren

ischenrt ) i durch die Sprachentwicklung
zu legen, indem wir eine G ventur des sprachlichen Status
praesens aufnahmen. Uber die Durchtihrung beider Methoden
noch einige Worte.

Die stenographische Aufnahme grofserer Sprachproben
mufs natiirlich so vor sich gehen, dass das Kind nichts davon
merkt, Dies fillt, solange das Kind klein ist, sehr leicht, wird
aber, je alter und intelligenter das Kind wird, immer schwerer.
Unmaglich ist es aber auch danm nicht; dor Protokollant (in
ungerem Fall der Vater) muls in dem Zimmer, in welchem sich
das Kind hefindet, anscheinend einen Bricl schreiben oder eine
schriftliche Arbeit machen, wihrend gewdhnlich eine zweite
Person (in unserem Falle die Mutter) das Kind beschiftigt (mit
ihm spielt, das Bilderbuch besieht, sich unterhlt usw).' Ab-
gesehen hiervon bietet die stenographische Aufnahme noch die
weitere Schwierigkeit, dafs die Stenographie nicht den phoneti-
schen Feinheiten der Kindersprache zu folgen vermag. Die
Stenogramme sind daher vorwiegend zum Aufschlusse iiber Wort-
schatz, Grammatik und Syntax, weniger zu solchen iiber die
lautlichen Details der Sprache verwendbar.

* Dicso der Unwi ichkeit des Verfahrens muls des-
wegon ausdriicklich gestellt werden, woil nonerdings ein wissentliches Ver-
fuhren unguw:mdt worden 1st. Brwmioup Orro, der in seinem Archiv fiir

aus den ichen Alters-
stufen bymgon will, lifst die Kinder ihie Erzthlungen dem Protokollanten
diktieren, Hiexdurch wird entweder dus Kind oitel gemacht und zur
Pose verfilhrt, oder es wird hefangen, und seine i verlieren
die Echtheit der Naivi
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Das zweite synthetische Verfahren, die Gesamtaufnahme
eines Status praesens, gmg folgendermafsen vor sich: Wir
gliederten den, in einem b kte vorhand
Sprachschatz des Kmdes in eme Rethe von Kategorien, die wir
nun ausfiillten, sowohl auf Grund der vorliegenden Aufzeichnungen
aus der vorangegangenen Zeit, wie aul Grund eigens darauf
gerichteter Beobachiung. Die Auswahl der betreffenden Kaio-
gorien hangt natiirlich von dem jeweiligen Entwicklungsstand
der Sprache ab; in den fritheren Stadien handelt es sich haupt-
sichlich um Aufste]lung dos Wortschatves, der nach gewissen

hlict G kten \r1 u\le, Tatigkei § Elgen
schm‘ten usw.) geg]ledort welden mufste; spiter, als sich die
zu differensi begann, gaben die Kate-

gonan der Grammatik die geeigneten Fiicher fiir die Einteilung
ab. Eine solche Zusammenfassung dauerte stets eine Reihe von
Tagen; denn 3edesmal mufste, lmchdam die erste Feststelluuv
aul Grund unserer vorhand Aufzeich war,
ein langeres , Auf-der-Lauerliegen® folgen; wir mulsten zur Aus-
filllung von Lucken und zur Entscheidung von Zweifeln fort-
wiihrend aufpassen: welche Pronomina braucht das Kind jetat?
Kommen schon passivische Wendungen vor? usw. Dals auch
so eine wirkliche Vollstandigkeit nicht zu erreichen ist, versteht
sich von selbst; immerhin glauben wir sagen zu dirlen, dals
unsere Beobachtungsfahigkeit bald geschult genug war, um
wichtigere Dinge nicht mehr entschliipfen zu lassen.

Durch diese Inve raufnahme des sprachlichen I3 d
einer Epoche sind wir nicht nur in der Lage, uns den geistigen
Gesamthabitus einer Altersstufe anders, als man es [rither ver-
mochte, vor Augen zu fuhren, snndem wir nithern auch unsere
Untersuchungen den von den i ischen Seiten herk -
den Sprachforschungen. Wie dieso etwa Lexikon und Grammatik
einer Negersprache festzulegen suchen, so machen wir es lir be-
timmte Phasen der Kindersprache. Diese Parallelitiit der Method
wird wichtig fir solche Fragen, welche den Parallelismus zwischen
individueller und allgemeiner r~1op1uuzhenmmklung betreffon. —

Die Art unserer Material g war i 1 fir die
Art der Materialdarstellung. Wn geben mneben der Ent-
wicklungsgeschichte einzelner Worter (aul die Ament und Ippn-
serGER den Hauptwert logten) die Entwicklungsgeschichte des
Sprechens als einer Gesamtfunktion; und zwar legen wir durch
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diese B Dntwmklung teils Ld,ngsschmtte, mdam wir die heobachteten

Sprachfortschritte und g vaphierte Sprach-
1)1.oben chronologiseh aneinander reihen, teils Quersehnitte, indem
wir dic zn einem besti Zieit t vorhandenen Status

praesentes synchronistisch darstellen; inmerhalb eines jeden Quer-
schniftes suchen wir freilich die chronologischen Verhilinisse
der in ihm enthaltenen Elemente dadurch zu beriicksichtigen,
dals wir, wo es moglich ist, den Zeitpunkt des crsien Auftretens
in Klammern dazu setzen.

Die Termine, an denen wir Gesamtaufnahmen machten,
waren natiirlich zum Teil von #ufseren (beruflichen ete)) Grinden
abhiingig; es war oft schwierig, eine Zeit zu finden, in der wir
uns beide fiir die mehrtigige Arbeit frei halten konnten. Daher
die ungleichmalsigen Abstinde zwischen den einzelnen .Quer-
schmitten®, Doch waren wir bestrebt, uns ungefihr dem Tempo
der Sprachentwicklung anzupassen; in den ersten Zeiten schnellen
Tortschrittes folgen sich die einzelnen Aufnahmen daher dichter
als spiterhin. Im ganzen liegen sechs solcher Gesamtdar-
stellungen von Hilde vor, aus den Altersstulen 1; 3. 1; 6.
1;8 1;11 2:6 3;2

Das Material iiber unsoren Sohn Giinther ist aul gans
analoge Weise gewonnen und dargestellt; nur in quantitativer
Hinsicht ist es nicht so ausgedehnt. Dies liegt einmal an
aufseren Griinden- einem zweiten Kinde kann man sich nichf
mit einer solchen Ausschliefslichkeit widmen, wie einem ersten

einzigen — sodann an inneren Griinden: ein zweites Kind
eucgt nicht mehr mit jedem kleinen Fortschritt ]enes smunen,
das eine wichtige Vorbedi der Aufmerk

ist. Nicht jedes neue Sprachelement wurde daher rechtzeitig
erhascht und registriert. Aber spezicll diejenigen Ziige, in denen
Giinther von Hilde eigenartig abweicht, kommen voll zur Geltung.
Die uiber ihn angefertigten Querschnitte stammen aus den Alters-
stufen 1; 2. 1; 11. 2; 4.

Auch iiber die crsten Sprachstadien unseres dritten Kindes
Jva haben wir eine Reihe von Aufzeichnungen, die sich aller-
dings noch mnicht zu einer Sprachgeschichte verworten lassen,
aber als Beispiele und Belege in den systematischen Teilen be-
nutzt werden sollen



A. Sprachgeschichie unserer Tochter.
II. Kapitel.
Erstes Lebensjahr.

In den ersten Lebensmgen des Kindes war der Hauptlaut,
den es beim Schreien fulserte: .

Von der sicbenten Woche an brachte das gesittigte Kind 05 1%
zuweilen Tone des Behagens hervor, etwa wie krakrd; mit zwei
Monaten liefs er den Vergniigungslaut erve erre horen. 0

Vom 11 Wochen alten Kinde wurde notiert: Das Lallen wird 0,25
jetzt immer anhaltender und ist stets ein Zeichen grofsen Wohl-
behagens.  Meist setzt es nach Beendigung des Trinkens ein
und dauert oft 10—15 Minuten. Die Laute sind viel zahlreicher
und differenzierter geworden; die Hauptrolle spielt immer noch
erre erre, zaweilen ekche ehehe gesprochen (ch wie in: doch).

Sehr merkwurdig ist [olgende Beobachtung, die wir mito;2v,
Sicherheit seit Anfang der 11. Woche gemacht haben, Sagt man
dem Kinde, wenn os gut gelaunt ist, erre erre vor, so reagiert es
hiufig darauf, indem es die sonst unwillkiirlich wmd muhelos
hervorgebract Silben mm genscheinlicher, oft sekundenlang
d der Mithewalt: bringt. Die Anstreng treibt
dem Kinde Réte ins Gesicht. Zufall ist ausgeschlossen, da der
Versuch oft gelang, ohne dafs das Kind vorher oder nachher
von selbst Laute ausgestolsen ]nm.e s machm Llurclmus den
Eindruck einer gewollten und N: Kine
Woche spiiter gelang das gleiche mit den Silben kr@lkrd, die sie
seit mehroren Wochen nicht mehr gelallt hatte.

Um diese Zeit lifst die Ausdauer und Intensitiit des Lallens
nach; wir beobachten iiberhaupt ein periodisches Auf- und Nieder-
wogen der Lalltendenz, wobei jede Periode einige Wochen dauert,

An den Hohenpunk ist das Jauch und Krithen weithin
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hirbar und ertont selbst im Dunkeln, namentlich abends nedh
der letsten Nihrung. q

Tunf Monate gdsmml' notierten wir wiederam aie N%‘é"
ahmung ihr vertrauter Laute, diesmal schon in grofserer Ditfe-
venzierung. 8o wurde die Silbe A (kurs und scharf heraus:
gestofsen) hei einmaligem Vorsagen einmal, bei zwexmghgem
zweimal und ber vielmali vielmal nach tien, Die Yer
doppelung wurde am } richtig g aber auch du
zuweilen vorgebracht, wo mur einmal hi vorgesagt worden war
Ferner beobachteten wir unzweilelhaft Nachahmung einef vom

0374y

Kinde oft wnd gern roll
etwa rrrr.
0;8 Mit 8 Monaten wurde nun auch die Nachahmung einer ihr

bisher fremden Lautverbindung konstatiert Sie hatte seit einer
‘Woche den tonlosen p-Laut gebildet; nun sprachen wir ihr papu
vor, worauf jedesmal der erwihnte p-Laut erklang. Einmal als
dies wicder geschehen war, horten wir 5 his 10 Minuten spiter
aus dem Wagen herausttnend papapa. Als nun der Versuch mit
dem Vorsprechen wiederholt wurde, erfolgte oft und ziemlich
miihelos das Nachsprechen der Silben.

0, 8Y, Zuweilen werden die Nachahmungen zu einer Art primitiver
Unterhaltung, die dem Kinde sohr viel Freude macht. H. hatte
schon frither oft den Vergnii laut @ oder «

Wenn die Mutter sie nun damit ansprach, reagierte sie sofort
ebenso, und diese ,eintonige® Konservation setzte sich mehrere
Minuten lang fort, nur ofter durch Jauchzen des Kindes unter-
brochen.

0;9 Inzwischen ist das Lallen immer mannigfaltiger geworden;
wir notierten u. Silben ihnlich wie da pa ja weinei und ein
Gemecker wie

0; 9 Als ihr der Vater einmal cinen sehr hohen Ton vorpfift,
liels H. in Nachahmung einen sebr hohen Quietschton horen;
sie gab sich anscheinond Miihe, recht hoch zu antworten,

In den letzten Monaten des ersten Lebensjahres begann das
Sprachverstindnis und kurz vor Abschluls des Jahres das ginn.
volle Sprechen einzelner Worte. Das hiarhergeh'drige Material
befindet sich in der ersten Zusammenstellung,




III. Kapitel.

Zweites Lebensjahr.

A W und i des %), jiihri Kindes.
Da die beiden Funkti des Sprachverstindni und des 1; 3
T fot oy : m— bt i dén

fruheu Sprachstadien die crste Funktion einen betriichlich weiteren
Umkreis als die zweite. Wir trennen daher in der Darstellung
beide Leistungen.

Zuerst werden die zahlreichen Worte und Siitzchen registriert,
die das °/,jahrige Kind um jene Zeit zwar verstand, aber noch
nicht selber sprach. Vi hen® bed hier iirlich noch
nichts anderes als: mit der eingelernten Reaktion beantworten.

Es folgen die wenigen Worte, die das Kind damals bereits
Y dnisvoll selbst gel ; die Erl ungen mulsten hier
2. T. ziemlich ausfihrlich sein, weil gerade die ersten Wort-
bedeutungen viele Phasen duwhlnufen, ehe sie sich einiger-
malsen stabilisieren. Die Worte haben entweder substantivischen
oder interjektionalen Charakter.

1. Verstandene Worte und Sitze.

Reaktion des Kindes

Worte und Sitzo Vel‘g?irhlden

Mach mal hophopl L0 9 H. 1afst die Puppe tanzen.
s » Dbitte bittel " 0; 10%, | H. Klappt die Hinde zusammen.

y » bimbim! 0; 10%, | H.lautet mit d. Gmckchan, klappert
mit d. Klap
» » quietsch 0; 10y, | H. driickt die Gummlpuppe, dals sie
quietsch ! quietscht.
»  » ziep ziep! 1 0 H. zieht sich an den Haaren.

Stern, Monographien, 1. 2



18 Monographien Heft 1. Die

1. Teil. Sprachgesch nder ete.
prachgesch zw. Ki e
3P 4

I N Kindes
Verstanden Reaktion des X
Worte und Sitze Holt \ e

o : ; i Kischen Ver:
Wo ist denn die Hilde?| 0,10 | Anregung s einem ner UM i
steckspiel, bei Wel e
Hiinde yor die Auvgen

ieder fortnimmt.

Mutter-

Wer bin ich denn? 1,0 . antwortet der fragenden

wama. .

i t

Nun komm doch! 5y Das liegende Kind versucht sich

aufarichion.
Mach plansch planseh!| 1,1 . planscht vergniighim Budewasser,
Beifs ordentlich! 1,1 \H. beilst und zerrt an einem Gumm-

ring. .
Nun juchze doch mall| 1;1 | T1. beginnt frohlich zu jauchzen,
Gib einen Kufs! 1,1 |H. macht eine schmatzende Kufs-

bewegung in die Luft.

. wackelt mit dem Kérper hin
un

H. fiihrt mit ihrem Kleinen Kamm
in den Haaren herum.

Wickel wackel! 1

2
Trisier mal deine Ziep-| 1,2
Ziep!

Woistdenn die Zunge?| 1;2 . zeigt sie.

Mach mal patsch 1;2 H. klatscht in die Hinde oder auf
patsehl ihr Kérperchen

H. schligt ihren Kopt.

kopfchen! H. hebt beide Arme hoch.
Wie grols ist denn das| 1:2
Kind? |

I

1L Gesprochene Worte.

Hau mal dein Mucken-} 1;2

Verstanden | Gesprochen .’
Wort I it e } Erlauterungen
- it — .
i 0; 10 |0, 10Y Zuerst bezeugte H. Verstindnis fiir
didi iktak | e von uns gesprochene , Tiktak",

| indem sie sich nach der auf dem
! Kamin stehenden Uhr hindrehie

i Sie sprach es zum erstonmal mit

} Verstandnis heim Horchen auf dns

Ticken dieser Ubr und bezeichnete

nur den akustischen Eindrack mit

dem Worte, — Bedeutungswand

bald hiels auch dio gesehone Stand

ohne dafls sie tickte, didda;

| dann wurden Taschenuhren so be.

| nannt. Spiter geniigte der Anblick

J dor yiterlichon Ubrketlo, um
ort auszulosen, endlich (0; 11,

J suchte IT. dio wathtgme i (0 1)

sehen und zu”horen, beim Vator
an der entsprechendon

zugeknopften Jacketts.

wurde auch

{ im Bilderbuel

g, aheniiaes a2
ie abgebildete Uhr
h didda genannt,
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Wort

soif

seit

papa, mama

hilde

= Berta

sippe

1; 0—1

05 1LY,

0, 1y

0; 117,

Seit 0; 10 sprach H. die Worte nach,
sundchst noch ohne Verstiindnis,
Seit 1; 0 crfolgte auf die Frage
Wer bin ich denn?* die Antwort
nama, gleichfbrmig bei Muiter,
Vater'und Kindermiidchen. papi
Dereitete 1; 1 noch Schwierigkeiten
beim Nachsprechen, wurde seit
1; 1'), spontan und anf Fragen ge-
braucht und geriet nun in Konflikt
mit dem Wort mama, dus all-
millich in den Hintergrund ge-
dringt wurde. Die Mutter wurde
nun auch meist papa gerufen. En
folgte emo Epoche, in der beide
Benennungen in  fortwihrender
Verwechslung nebeneinander ho-
standen. (1; 11, wurde notiert:
Als heut der Vater plotlich vor
das Kind trat und fragte: ,Wer bin
ich denn? antworlete "H. mit
sichtlichem Zogern und Uberlegen :
a-ma) Dor Kumpf um die Ober-
herrschaftund dielrrungen wilhrten
noch monatelang; vorabergehend
schien Kliirung einzutreten (1; 214),
dann hegannen_wieder die Ver-
wechslungen Noch 1; 4%, wurde
notiert, dafs der Vater oft mama
genannt wird.

Hilde, des Kindes eigencr Name, und
erta, der Namo des Kindermud-
chens’ wurden seit 0; 111, nach-
gesprochen, doch zuniichst noch
nicht sinnvoll gebraucht. dedda
wurde allmithlich zu befte. Das
Wort hilde kam besonders haufig
in den Lallmonologen des Kindes
vor, seltsamerweise wurde es auch
mit’ frendigem Ausdruck gespro-
chen, wenn man ihr etwns zum
Essen naherte, z. B. beim Anblick
eines Cake. fe di
sammenhang entstanden ist, lafst
sich nicht mit Sicherheit sagen.

puppe wurde anfangs zu fast allen
Spielobjekten gesagt, zu richtigen
Puppen ebenso wie zum  Stoff-
kaninchen und zur Stoffkatze, da-
gogen nicht zu_ihrem Glockehen,
das wohl durch sein vollig
weichendes Format der Assoziation
mit dem Wort widerstand.

o
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T T i
Wort \ seit | seit \\ i

& SN nseres ybums”
b, buds 0; 11 o1 b ist M;t‘m;‘;::"g erufsert beim

7 on
oo aioriallon, resp. Worfen ¥or

wa T
warf {os Wort fand 0; 11,
lich bud, und 08 T vondung bel
e T8 tatich in dieEr-
eeinung trat, Boim Gusanstecken
ertonte bud, aber auch beim Gas.
ausdrehen; jo_sogar als das Kind
‘mit Rontgenstrahlen in emer ihm
wenig angenehmen Lage photogra-
phiert wurde, sagte es bud, als dug
Surren des Apparats plotzlich auf-
horte. Gegen Ende des 12, Monats
verschwand das bui langsam, er-
tonte nur noch beim abendlichen
Gasausdrehen. Und als bei Orts-
verinderung (1; ') dies Gasaus
drehen wogfiel, horte auch das bui
endgiltig auf.
baba 0 ;% baba sagte H. tfters, wenn sie otwas
in_den Mund nahm, was ihr nicht
schmeckte, z B. ein Band od. dgl
Auch folgte babe, wenn man ,pfu®
sagte, da das Kind diese Zusammen-
setzung oft gehort hat. 1; 1 brauchte
sic das Wort schelmisch beim Mund-
| auswaschen, 1; 6, wenn man dem
satten Kinde die Neige in der schon
surtickgewiesenen  lasche noch:
mal anbot.

B. Sprachverstiindnis und Wortschatz des 1'), jiihrigen Kindes,
1,6 Auch jetzt noch ist der Vorsprung des Verstdndnisses vor
dem Selbstspreci'mn so_gml‘s, dals eine Scheidung notwendig ist.
Besonders deutlich zeigt sich dies in der Fithigkeit, mehrere
Vorstellungen synthetisch zu vereinigen. Siitze, wie ,,Halte den
Fufs an die Nase“ werden von 1; 4, an verstanden; dagegen
stellen sich erst einen Monat spiiter geringe Spuren eigener zwei-
gliedriger Satzbildung ein.

Innerhalb der gesprochenen Worte lassen sich jetzt schon

drei K: i ‘deuﬂich heiden, indem zu den Ausrufen
und Objektshezeichnungen nun auch Ausdriicke fiir Titigkeiten
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Die drei Gruppen sind mit folgenden Zahlen ver-
4 verb-artige, 17 interjektionale

I Sprachverstindnis

Worte und Satze | Vorstanden Reaktion des Kindes
Mach ritsche ratsche! 1;2Y; | H. zerreifst Papier.
Hier, zieh aus! 1;3 H. zieht den Strumpf aus.
Wo sind denn die 1;3 H. zeigt hin.
Blumen ?
‘Wie schmeckt's denn?| 1;3 H. Klopit sich auf die Brust (zuerst
. nur mechanische Reaktion).
‘Wo sind die Biume? 1; 8%, | Antwort ,da da* und Hinaufblicken.
Wo ist die Nase? 1; 3%
Wo sind die 1:4 H. zeigt Nase und Augen,
Guckerchen ?
Gib mir! 1,3 H. axbt gehorsam Dinge fort, die sie
nicht in den Mund nehmen soll.
Lies! 1,4 H. halt dxe Zeitung mit beiden Hiin-
den und ,liest* in unverstindhichen
Lauten.
Komm zu mir! 14 . streckt die Arme dem Auffordern-
den entgegon
Gleich kommt Berta 1; 4%, |H. drehit sich aufgeregt nach der
mit der Suppe! Richtung, aus der das Midchen zu
kommen pfle
Sieh mal, wer da 1; 4%, | H. dreht sich ausschauend um.
kommt!
ib mir ein Kiifsc] 1, 4% |H. nihert ihren Mund unserem Ge-
Giturmiz ein Killschen ® | Vicht und lufst sich kilssen.
Halt mal den Fufs an| 1;4% |Wird richtig ausgefithrt.
die Nase! '
Lals die Puppe ,bitte| 1,5 H. bewegt die Ilinde der Puppe
Bitte® machanl gegenernander,
Wisch denMund (oder:| 1.5 Jede Aufforderung wird richtig be-
dieNase,die Augen)ab! t
Wo ist der Mund (die| 1,9 Sie zeigt das Gewfinschte.
Hiinde, das Wasser)?
Wo ist das Ohr? 1;6 Alles wird gezeigt.

(Schiirze? Pichel?) etc.

(Dazu die in der vorigen Zusammenstellung gegebene Liste
verstandener Siitze.)
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Ll Wortsehatz
1. Objelite. _
) |
Wort ot \
» - ” tix grauen Stoffhund, daraut
oy, = Hund L2 oSt e Slofkatze und fir Kleinen

hund. Bald auch zn leben-
| G Humden, sett 173 auch botm
feen Horen von Hundegebell
ooa “boeim  Anblick abgebildster

Hunde.
ale == Paula 1,8 |Name der Kochin,
muh = Kuh 153y, | ZuerstnurfirdieKuh im Bilderbuch,

einon Monat spiter sicht sio zum
erstenmal eine wirkliche Kuh und
nennt sie muh oder mau,

i = Vbl 14 Schon vorher hatte sie unser vor-
iy oge gesugtes pip-pip fulschlich pag-pap
nachgesprochen; der 1-Laut golang
erst seit 1; 4. Das Wort wird fir

Vogel und Insekten gobraucht,
Rikiki = Hahn 1; 4% |Zuerst Nachahmung des Krihens,
dann anch Bereichnung dos Tiers,
1; b nennt sie ein kleines schwarzes

Bild eines Hahnes spontan so.

gagack = Ginse 1; 4%~5 | Nachahmung des Geschnatters und
) unseres vorgesagton Quack-quack.
maman="Baum,Biume| 15 Die merkwirdige Verstimmlung

ontstand bei dom Versuch unser
.Banm* nachausprechen, und hielt
Sich lange. 1; 4% hatten wir ein-
mal minde* fur Biume gehrt,
b e (kurze Zei 15 Y, | Fur wirkliche undabgebildete Prerde;
br,,. ¢ ) E_Z&te,.d seit 1; 4/, auch beim blofsen Horen
grr g} = des Getrappels.

mitze = Katze 1.5 Fur lebendige, abgebildete und Spiel
zeug-Katzon.

pulput = Hithner

. Das Wort wurde merkiwiirdigerweise

dnte = Hinde lange Zeit nur gebraucht ilx Aus-
druck fur: auf den Arm genommen
werden. Sagten wir zu dem im
Wagen sitzenden Kinde: ,nun
komm doch¥, so antwortetd es,
sich vorbeugend, dnte, was zweifel.
los einen Appell an unsere Hinde
Dedentete.

auge 1; 56
Bildid = Bild 1, 5% Hgl}]xgce!wblicl\ fiir ein grofses Wand-
i
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Wort

[ Gesprochen|

Erlanterungen

fu spziter fu[:
s8¢, spiter fzsve

Fifse
lampe

didelideli = Glockchen |

lalala

Fliigel

1; 8%

;6

Far richtige und abgebildete Lampen,
Leuchter und Kronen.

Fiir das Glockehen einer abgebildeten
Kuh.

Far richtige nnd abgebildete Klaviere
und Flagel.

(Dazn die sehon in der vorigen Zusammenstellung genunnten Worte.
didda, papa, mama, hilde, dedda, puppe.)

ei-schei = eins, zwei

assd, spiter essi = essen

atzatz = knapsen
picke pieke
ss-85 = horch-horch!

baw, spiter bulz
(das frihero bud)

da da

ba bi oder da di =
spazierengehen

hikii = Kuckuck

2. Ta

1; 8%

tigkeiten.

Boim Luufonlernen in Nachahmung
unseres ,ein das wir beim
Filschersotzon sibiten, Aut dis
Frago: .Willst du mal laufon?*
antwortete sie: cischei, Das Wort
kulminiert um 1; b.

Wurde verlangend und konstatierend
gebrauckt.

Wenn Hilde spiclend ein kleines
Portemonnaie zuknapste, sagten wir
Lknaps®; daraus entstand ihr viel
ebrauchtes atzafz.

H. sagte es, wenn sie mit ihrem
TFinger auf ihren Korper piekte.

3. Injektionen.

1; 24

1,3

1, 8%

1, 24

. hob den Zeigefinger in die Hohe,
wenn sie die Uhr, Musik oder ein
Gerfiusch horte, und sagte lau-
schend ss-ss.

Nachahmung unseres ,bautz®. Es
wurdo beim Auffallen’ von Gegen-
stiinden, meist von sclbstgeworfe-
nen, auch beim Schlagen der
Kirchenuhr gedufsert.

Mit hi l\zexgender Gebirde auf unsere
ragen: ,Wo ist denn das und das?*

Bo warde gemfen, wenn sie hinuus-
gotragen wurde, wenn die Eltern
fortgingen, auchl schon, wenn erst
die Vorbercitungen zum Ausgang
getroifen wurden.

Primitives Spiel, H. rief es, wenn
sic sich hnter oinem Tuch ver-
steckte, oder wenn wir dies taten.
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Worte seit S =

5 ie Laute mit der dazugehorigen
tsche tsche = etsch etsch | 1: 4% D(‘f;,o“.“;n Fingerbewegung wurdon
ohne Verstindnis der Bedeutung,
lediglich als Spiel angewendet,

1;4Y, |Guten Morgen.

mdn (etwa wic engl.

mawn)
1; 44, Beim Werfen des Balles und anderer
ap, op, hop Dinge.
o 1i4Y: | Bel Licbkosung und Streicholn dor
et ef e Puppe.

- . il- 5 4, In Nachahmung deg ihr oft vorge.
Keille Eille (das 1. mouil: 1; &Yy el g des Yorge.
b P pielten Kinderspiels »Da hast'
liert fast wie im franz. Taler, geh auf clelil Markt — = 2

1le) Kille Tulle

isr Toior Lidlh | Wenn sic die loere Flasche odor

sonstige Gegenstiinde hinreichto

bitte bitte L4 Zuerst, \m]z etwas zu erlangen; seit

spiter auch bitte si s 6 auch, wenn sle wollte, dafs

P man etwas von ihr Gerejchtos
bitte sehr nehmen solle,

ssi ssi = hepsi 1i 8% | Fingiortes Niefsen beim Blumen.

riechen
au aua 1;5% | Beim Stofsen, Fallen, Kratzen ete,,

nicht nur als wirkliche Schmers:
reaktion, sondern anch als blofue
Scherzreaktion. Seit 1; 6 auch als
Zoichon der Verneinung und des
Unwillens; unwillkommene Ding,
die sie statt der verlangten bekam,
wies sie mit energischer Abwehr
und lantem ana zurick,

50 1:6%  |Gleichsam quittierend gobrauch,
wonn etwas' erledigt ist,” Als sioh
H. cinmal damit unterhielt. oine
Kommodentar jmmer wieder 2
offnon und zu schliefsen, sagie e
| jedesmal beim Zaschlagen st

fole o S
oder 1,6 Beim Bilderansehn sagte sie es, in-
‘l"fl g0y A dem sic auf jedes Bl wit dom
Finger tipple] Nachahmung wn

| seres: dus'ist dues, das ist jonos.

—_ i, 1; bY, Wenn die Flasche ags, etrunken, der
alle = fertig ¢ ) Teller leergegessan jog, o

(Dazu das schon Iniher genannte sy
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4. Erste Siitzchen.

Siitzchen G““Ps’e"i:h’" Erlinterungen

#ba — papa — wanwan 5%, |Nachahmung der einfachen Er-
= Spazieren geht der zihlﬂngﬂn Caor Muttor.

Papa, da kommt ein

Hund usw. |
da is brrbrr, da sieh | 1, 5% |Sie zeigt die Tiersilhouctten.
waran ‘
dada, papa! | 1;5Y% | AufdieBiste des Aristoteles zeigend.

C. Wortschatz und Satzhildung des 1 Jahr 8 Monate alten Kindes.

L Wortschatz.

Nur zwei Monate sind seit der letzten Zusammecnstellung
verflossen; doch haben diese einen rapiden Fortschritt gebracht.
Eine Registrierung des Verstandenen ist nicht mehr moglich, da
das Kind so ziemlich alles, was in seinen Interessenkreis gehort,
versteht. |

Um den Status praesens vollstindig zu geben, sind nicht
nur die neuerworbenen Worter genannf, sondern auch (in
Klammern) die schon frither dagewesenen.

Die beherrschten Wortk ien sind im lichen noch
immer die drei: substantivische, verbale, interjekiionale.

Die Substantiva bezeichnen durchweg Konkretes, doch
sind die Gebiete des Lebens, denen sie angehdren, schon sehr
viel mannigfaltiger geworden. Ihre Zahl hat sich innerhalb
sweier Monate mehr als verdreifacht (sie steigt von 23 auf 73).

Am meisten charakteristisch ist aber fir diese Phase das
Anwachsen der Téatigkeitsbezeichnungen, die, vor zwei Mo-
naten nur in vier Exemplaren existierend, jetzt in fiinffacher
Zahl (21) vorhanden sind. Die Sprache des Kindes ist ins
yAktions“stadium getreten.

Dagegen zeigen die interjektionalen Ausdriicke nicht
einmal Verdopplung (sie steigen von 17 auf 28); ihre Hohezeit
ist bald iiberschritten. —

Die Linteilung in Wortklassen geht iibrigens oft genug nicht
ohne Schwierigkeit oder gar Gewaltsamkeit ab; denn immer
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noch wohnt den Wortern eine grolse Vieldeutigkeit inn;d Ebm
und dasselbe Wort vertritt bald cinen ganzen Sats, b: e-

seichmet es ein Objekt, dann wieder die ?Jlit oder an delm Objekt
auszufithrende Titigkeit, endlich nur emnen affektmii(euggn Aus-
re Worter unter verschiedenen

ruf. So kommt es, dals mehre
Kategorien zwei- oder dreimal genannt werden mufsten. (Vgl,
nafse, zicpzieps, mamar . o). . ;
’Zﬁhlt lna;\ diese mehrfach wiederkehrenden Worte nur ein-
mal, so enthalt der Wortschatz etwa 116 verschiedene Aus-
driicke. —
1. Bubstantiva,
a) Personen.
(Frither schon genannt: papa, mama, hilde, bette.)
Neuerwerbungen :
nante = Tante ( Zuerst wurden abgebildete Trauen s0 gonwunt, wobl,
(15 Th)- lweil ilr die Photographie einer Tante mit diesem
Wort gezeigt worden war.
kind (1; T',).  Ebenfalls zuerst fir Abbildungen Kleiner Kinder an-
gewands, z B. fir das Jesuskind auf dem Sixtinabild,
Ferner: anna; onkel = Onkel (1; 7).
b) Tiere:
(Frither schon genannt: wauwwaw, mitee, gagack, muh, pip-pip,
brr brr, kiki.)
Neu: nickel = Kaninchen und Hase, lediglich fiir abgebild
Tiere (1; 61,).
¢) Korperteile.
(Frither schon genannt: auge, fufs, fiefse.)
Neuerwerbungen :
ndfée (1; 6).  Sonderbarerweise nannte das Kind 1; 7 zweimal an
einem Tag die Sticfelspitzen ,uafe, indem sie daran
zupfte, wie an unseren Nasen, Auch das Taschen-
tuch wird ndfse genannt. 1; 8Y, rief sie, wenn sie die
Nase goputzt haben wollte- nifse-tasche!
Ferner: ziepzieps Haare (1; 7%), ohr (1; 7Y,), mund (1; T'}),
ahm = Arm (1; T'), ant = Hand, bein (1; 8), guckele =
Auge (1; 8) [s2ofs s. unter Interjektionen,|
d) Kleidungsstiicke ete.
(Fruher: —)

Neuorwerbungen :
Jute oder otte = Llut (1; 6), mehel = Latzchen, néfse == Taschen-
tuch (1; 6 nur verlangend geaulsert), mitze — Miitze
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(1; 6'%), irze oder ofze = Schiirze (1; 6',), antze =
Handtuch (1; 7), nat oder map = Knopf (1; 7'f),
schud@ = Schuhe (1; 7',. friher wurden die Schuhe
auch fiefse genannt), kaje = Kragen und Vorhemdchen
1; 74
e) Nahrungsmittel ete.
(Frither: —)

Neuerwerbungen :

) 1; 6 nannte sie alle Flaschen (auch shgebildete
milfs = Milch | pierfiaschen) milfs, von L; 6% an wurden umge-
fasche = Flasche l kehrt alle Flaschen {such die Milehflasche) fasche

genannt.
Ferner: apfe= Apfel (1; 6'},), feiseh = Fleisch (1; 6°},), ¢i (1; 6
miefse = Gemiise (1; 7Y,), pot = Kompott, kuchel =
Kuchen (1; 7',)

£) Spielsachen
(Friiher: puppe, bildd.)
Neuerwerbungen, alle um 1; 7:
miele = Miihle, ball, bich, mann (ans Holz), bir (aus Hols), beifse
= Gummibeilser, Aulle = Garnrolle, dald — Taler, Geld.

g) Sonstige Gegenstiinde.
(Frither: didda. ldala, mamay, lampe.)

Neuerwerbungen :
psi = Blume fingli unseres fingi Niefsens
;7. {(s. 8. 24). Bald wurden alle Blumen, auch gemalte,

gostickte, gedruckte, stilisierte, so genannt.
nate oder aps = ¢ So hiefs allerlei, was ,Knaps-Gerausche verursachen
Knaps (1; 7). \ kann Portemonnaie, Zuckerdose, Schere, Etui usw.

rrrr = Nihma- I
Nicht direkte Onomatopoie, sondern Nachahmung der
vou uns zur Bezeichnung jemes Gerilusches vorge-

machten Laute.

schine oder
Kaffeemiihle
;7.
lalansch = Bade-
wenme (L; T { Nachahmung unseres plansch plansch,

talj = Stall ) o
;) { Viereckiges Holzgestell, in das sie 6fters gesetzi wurde.
L; Tih).

;7 ant Spiri and )

fewr = Feuer { Zuerst Bezeichnung fur die Ofenfeuerung, dann bald

Streichholzer.
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Forner: bett, auch bitt (1; 6), stilj = Stithlchen und Stubl (15 6%y),
tir = i (1; 6'),), biische, spiter bitce = Biuste 1; 6%.),
ziepzieps = Kamm (13 74,), schliichel = Schliissel (15 6%)
und Loffel (1; 7'),), wasche = Waschschussel (13 THy),
lies == Zeitung (1; T'fy).
2. Verben und verb-shnliche Worte.

(Prither schon genannt: e-schei — laufen, essd, pieke picke. Die
Interjektionen kille kille und ssi ssi sind allmihlich zu verh-artigen
Bezeichnungen = kitzeln und niefsen objektiviert worden.)

Neuerwerbungen :

tat?i = zum Schlafen hinl { Ausdruck des Ki H Jtatei
(1; 6).  machen.“
anzie (1; 7). Wurde gleichmélsig fur die beiden entgegen-
gosetston Begrifie anziehn und ausziehn ver-
wandt.,

backe backe = in die
Hinde klatschen (1; 7
hoppe hoppe heite = [
hopsen auf dem Schofs l Das Kinderlied ,hoppe hoppe Reiter®.

) { Das bekannte Kinderlied ,Backe backe Kuchen®

5
afze atze = ritsche {Nnmentlivll von Papier gesagt (1; 7). Verstanden

ratsche machen, zer- § wurde unser ,mach riteche raische’ schon finf
reilsen. Monate vorher.

tinke = trinken (1;8). Das Wort wurde 1; 9 ofter durch Assimilation

korrumpiort zu = kinke.

ging ging = klingeln, klingling machen.

mamau = baumeln, bimbaum machen.

offe == offen machen { 8o sagte das Kindermddchen beim Aufknépfen
(L3 ). von Kleidungsstiicken.

Ferner: lalala = Klavierspielen (1; 7%,), lies (Aufforderung sum

Lesen 1; 7Y,), enne enne = remnen (1; 7'}), sitze = hinsetzen

(13 7%,), wasche wasche = waschen, lalansch = plansch plansch,

waschen (1; 7',), ziepzieps = frisieren (1; 7°},).

3. Interjoktionen.
(Die frither genannten [s. S. 23] sind auch jetzt noch fast alle
vorhanden. Aus ss ss [= horch horch] is hoss geworden, aus
Fiki [heim Versteckspielen] kuckuck oder kikik, aua wird nur noch
scherzhaft gebraucht, bitfe wurde um 1; 7 herum zu bitd, bhites,
bitei verstiimmelt.)
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Neuerwerbungen:
dei dei butz! (1; 7). Unser ,1, 2, 3 butz beim Gasausdrehen.
du du du! (1; 7').  Schershaites Drohen mit crhobenem Finger. Sie
schalt sich selbst so, wenn sie unartig war.
sia! == sieh mal Ruf des Erstaunens (s B. wonn sie Vogelchen uuf
1; 8). dem Fensterbrett sitzen sah) und des Stolzes (z. B.
wenn sie allein ihr Stiblchen schob oder die
Tasse hielt).

ach ach! Ansraf i 2. B. beim 2t
von Bildern,
danke! 1; 6 wurde das Wort zuniichst dhnde gesprochen,

aber ganz im Tonfall unseres ,danke®. Dann ver-
schwand es eine Zeitlang und tauchfe 1;7 als
danke wieder auf. Anwendung noch rein automa-
tisch, als Antwort auf unsere Frage: ,wie sagt man?
tag! auch #’gag | Zuerst sagte sie es zu ihrem Spregelbild, dann auch
wgag=gutenTag| [ su uns, indem sie unsere Mand fafst oder fassen
; 61) will. Als richtige Begriifsung nach Abwesenheit
wurde das Wort noch nicht verstanden.

mimaw = bimbaum. Wurde gesprochen, wenn sie Glocken liuten horte
Die Silbe ,,baun in unserer Bezeichnung bimbaum
ruft also beim Kind dieselbe sprachliche Reaktion

hervor, wie das Substantiy Baum (s. S. 22)

ein! herein!  wenn jemand klopft.
few few = ptui plui (L; 74),).

szofs auf den Schofs! { Ausdruck des Verlangens, auf den Schofs genommen

; 8) s werden,
; 8).
4. Sonstige Worte.
und (1; 6).  Wenn die Mutter evauiblte: ,Und dann kommt ein
Kiki und eine Muh, und — —?* so fubr H. fort:
o pieppicp — und wawwau
Jja, nein. Wurden seit 1; 6% gebraucht, meist mit den ent-

sprechenden Kopibewegungen. Zuerst wurden sie
im Sinn noch nicht deutlich unterschieden (z. B.
Lol ich hamen? — ja/<), bald aber war der Ge-
brauch eindentig. (Beisprel: ,Soll ich die Papier-
miitze der Hilde auisetzen?* — Hilde (unwillig)
nein!— ol ich sie dem Vater aufsetzen? — ja!).
— Beide Worte wurden lediglich voltional ge-
braucht, noch nicht konstatierend (vgl. Kap. IV).
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0. Satzbildung.

Wenn auch die einfachen Satzworte (Sitze, die nur aus
oinem Wort bestehen) noch immer weitaus iiberwiegen, so sind
doch auch dic mehrwortigen nicht mehr ganz selten  Sic freten
in drei Formen auf. Die Ausvufssatze, deren Anfange schon
vor zwei Monaten da waren, verbinden einc Interjektion mit einem
Vokativ. Die Fragesitze, welche sehr intensiv auftreten, sind
direkte Nachahmungen unserer Fragen; cigene Satzbildung fehlt
hier noch. Inhaltlich gehen sie stets auf das Was oder Wer.
Den Hauptlortschritt stellen die Aussagesitze dar, denn sie
enthalten wirkliche eigene Synthesen: ein Subjekt wird mit einem
Pradikat verbunden. Allerdings handelt es sich zur Zeit nur um
ganz vereinzelte Satzbildungen mit dem Pradikat alle.

2) Interjektions-artige Satzchen,

tag, mama! 15 7,
¢, ei gu(te) mama! 1; 7. Nachgesprochen
sia papa! = sieh da, Papa! 1; 8.

b) Fragende Sitzchen.
das hier? = was ist das hier? 1; 6. g, fragte H. wnzillige Male
das is? = weilst du, was dagist? 1; 6. | am Tage, indem sic mit dem
is'n das? = was ist denn das? 1; 6. [ Fingerchen auf dio Rilder oder
isn das hier? 1; 67f,. Gegenstinde zeigte.
is'n da? = wer ist denn da? 1; 8 H. fragte so, als sich der

Vater hinter einer Serviette
versteckte,

¢) Aussagesitzchen.
alle alle — milch 1; 7. H. sagte es, als si0 dio Flasche geleert hatte.
alle — papa! 1: 7. Als der Vater in Hut und Mantel hinausgegangen

war. (Das Wort alle! begleitet sie stets mit einer
charakteristischen Geste. sie streckt den Arm
seitlich yon sich und kehrt die Flandfliiche nach
oben.)

D. Wortschatz und Satzbildung des I Jahr 11 Mon. alten Kindes.

I Wortschatz.

11 Es ist das letzte Mal, dals man es unternehmen darf, den
Wortschatz in ziemlicher Vollstandigkeit zu registrieren. Nur
die neu hinzugekommenen Worte sind diesmal genannt, friiher
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schon dagewesene lediglich in den Fiillen, in denen an ihrer Be-
deutung oder ihrer lautlichen Form b kenswerte Wandl
vor sich gegangen sind.

Die Zahl der bel 1 o tischen K ien ist jetat
fast vollstandig Nur die Priipositi fehlen noch ganz. Kon-
junktionen und Artikel sind in schwachen, Numeralia und Pro-
nomina in stérkeren Andeutungen (mit 5 und 3 Exemplaren)
vorhanden. Der Hauptfortschritt besteht in der Zuerwerbung
der Adjektiva (mit 11) und der Adverbia (mit 14 Expl.). Die
Sprache des Kindes ist nunmehr in das Stadium der Merkmale
und Relationen getreten.

Die alteren Kategorien zeigen folgende Zunahmen: Sub-
stantiva um 81, Verba um 35, Interjektionen um 8. — Im ganzen
enthilt der Wortschatz jetzt 275 verschiedene Worter.

Wenn auch Substantiva und Verba noch nicht flektiert
werden, so verraten doch vereinzelt auftauchende Plurale, Indika-
tive und Imperative, dafs die flexionslose Zeit ihrem Ende ent-
gegengeht.

Bemerkenswort ist die, zuweilen zutage tretende, starke innere
Wandelbarkeit von Wortform und Worthedeutung. Einige selt-
same Bezeichnungen — vergleiche sicte (Abschnitt 1, c), tamtams,
Dbichu, bille balle (1, g) — ﬂlusmeren dies besonders schlagend.
Nicht selten sind auch K i (Verschmel zweier
‘Worter zu einem neuen) — vgl. happe (1, e), puize putze, lief (1, g).

Mehrfach treten fiir ein und dasselbe Objekt Synonyma auf

— ein scheinbarer Luxus der Sprache, der darin seinen Grund
hat, dafs die alteren Worter der , Ammensprache® wie wawran,
tatei usw. durch die entsprechenden der G insprache (Hund,

schlafen usw.) abgeldst zu werden beginnen.

Von der Gemeinsprache entfernt sich aber das Kind dann
wieder insofern, als es die dialektische Diminutivendung ele, die
es von den Diensthoten hort, nicht nur iibernimmt, sondern in
der Anwendung stark erweitert, auch auf Nicht-Substantiva.
Neben appele und bildele ertont bittele, bautele — bauen, atzele
= zerreifsen, einmal sogar hintereinander (in scherzhaftem Ton).
sehuhle, schuhlele, schuhlelele.
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1. Substantiva.
a) Personen.

Neuerwerbungen : )
wille = Willi Vornamen der Eltern. Sie braucht tmesz
kala = Kln,m) 1; 8%, Worte manchmal gans unbewnlst sn:t papt

und mand, namentlich, wenn sio otwas
bittet (weil sic wohl hauptsiichlich in solchen
Fillen gehort hat, dafs sich die Elten? bes
Namen rufen). So sagt sie z. B. dicht hinter-
cmander, ohne den Unterschied zu merken:
willi, stithly — — papa, stihlj! Zuweilen aber
rutt sie in bewulster Schelmerei die Namen
lauthallend durch dic Zimmer

omama = Grofsmama 1; 8 fiir Porson und Bild; selte = Jette
1; 9 und gelzen = Grotchen 1; 9!, Namen neu ein-
getretener Dienstboten, vom ersten Tage an gerufen.

b) Tiere.

Bisher noch nicht benannte Tiere waren: bihscha = Bith-Schaf
1; 9 und fisch 1; 8Y,. Aufserdem beginnen fur mitze
pippwp, Brbr und wauwaw die richtigen Namen: Fatze
oder wmitzelutze (einmal katzemitze) 1; 8%y, viigele, ferdele
und Awnd aufzutauchen. Doch sind die Kinderaus-
driicke noch viel gebrituchlicher.

¢) Kérperteile.
Neuerwerbungen :
ha = Haar 1; 8, (neben ziepzieps). backe 1; 8 bauch 1; 9.
kupp, spiter k6f = Kopf 1; 9. bufst = Brust 1; 9.
fate = Schwanz (thres Spielschafes) 1; 9. finger.
zunge, verstanden schon seit 1; 2, wird zum ersten Male 1; 9%

beim I ecken 3
ssiine = Zhhne. In Erwartung des
1; 9%
siele = siehst dul Bezeichnung fir Hand mit demonstrativ ausge:
1; 9. strecktem Zeigefinger. Wir hatten oft scherzhaft

au ihr gesagt: ,siohste!, indem wir mit dem Finger
auf sie seigten. Als sie nun in Zeitungsannoncen
dio i Hindo mit Loige:
fingorn sab, rief sie: laute sicte (lauter Hunde)., Auf
die Aufforderung: ,Mach mal sietel* streckte sie
ibr Fingerchen aus.
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d) Kleidungsstiicke.

(fudte und anscluk Wird 1; 9 im Schers zu allem Moglichen gesagt,
[friiher antze]. was sie auf den Kopf setzt [hohle Klstze, Papier-
stiicke], bzw. tber die Hand stilpt [hohle Kltze,
Briofumschliige, Strampfe].
pichel = Liltzchen. Wird auch zu Vaters Kravatte gesagt).
Neuerwerbungen :
leikehen = Leibchen und Kleidehen 1; 8.  himd, emd, amd (1; 8Yf,),
hemdsen 15 11 = Hemdchen. impe = Striimpfe 1; 8Y/,.
muff 1; 9 mur fir Mutters schwarze Muff, nicht fiir
ihre eigene weilse.

e) Nahrungsmittel
Neuerwerbungen:

wasser 1; 81/,  Sie sagte es zwei Tage nachdem sie zum erston
Male Wasser zu trinken bekommen hatte, aber nicht
bei Gelegenheit des Trinkens, sondern als sie den
Vater sich waschen sah. Auf die Frage: ,Was
v macht man mit dem W.?* kam erst dic Antworf
nafs, dann auf Wiederholung der Frage tinke
(trinken).
papsel; happe; suppe  Alle drer Worte zur Bezeichnung der Suppe ange-
) 81, wandt. Die beiden ersten Worte sind von uns nie
gebraucht worden, auch nicht ,Pappen®, wohl aber
JHaps®, als der
(auch in der Verbindung ,nimm nicht solch grofsen
Haps!). Daraus ist vermutlich papsel entstanden.
hapge ist wohl Kontamination aus haps und suppe.
ammel; newmel (zuweilen auch assimiliert mammel) = Semmel
1; 9%. bultinemmel = Buttersemmel 1; 9',, seit 1; 10
spontan gebraucht.

Ferner: wicback = Zwieback 1; 10. zucker (auch fir Zuckerdose)

1510, ssimken 1; 10. kaffee (fiiv das fertige Getriink
und unsere Tétigkeit des Trinkens) 1; 10.

f) Spielsachen,

(ball wurde 1; 9 nicht nur fir ihren Gummiball, sondern fiir
Rundes verschiedenster Art gebraucht: z B. fiir Woll-
kntivel, fur gedruckte kreisférmige O usw.).

Neuerwerbungen :

fisch = Schiff 1; 8, (Papierschiffchen’
schaf) 1; 9. bildebick 1; 10,

Stern, Monographien. I,

). bihscha (fiir ihr Spiel-
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g) Sonstige Substantiva,
(lalansch, das alte Wort fir Badewanne und Waschen wird 1; 9
auf einen abgebildeten Springbrunnen angewandt. Das
Wort bitze [= Biirste, Besen] kontaminiert sich um
1; 9 mit dem Verb putzen und wird zu putse putze.
mamou wurde 1; 10Y, durch das richtige Jawm ab-

gelost.)
Neuerwerbungen :
tamiams = Soldaten ' Dieses merkvirdige wm mit der merkwirdigen
und Badewanne | D ist s Zuniichst be-
1: 9. Jze chnete H. dannt M\Ltb,rmns!k vermutlich war
£ diese diter isch mit tumter od

ahnlieh von thr nachgeabmt worden 15 10 /, wurde
c.n Leichenzug mit Musik so benannt. Zugleich
aber schleicht sich famtans, wegen der Klanglichen
Abnlichkeit mit lalnsrk, in dessen Rechtssphire
ein und verdrings es bald ganz 8o ertout fam wns
nicht nur beim Waschen, sondern auch bei Kriigen,
Vasen, Kannen usw., namentlich abgebldeten.

bichw = Schub, | Dieser Ausdruck mutet wic véllig freie Lrfindung
Wickelkommode | an, hat sich aber in Wirklichkeit organisch ent-
1; 9by. wiekelt, Lautl ¢h st das Wort eine Versttmmelung
: unseres ,Biicher®, des sie erst bich dann bicku
nachsprach. Nun befanden sich ihre Bilderbiicher
in der untersten Schublade ihrer Wickelkommode,
wo sic s.¢ oft e n- und auskramte; und allmahlich
ping dio Bedeutung des Wortes von den Bichern
auf den Schub und von diesem auf das ganze

Mabelstick tiber.
bitte nlle 15 9'y,  Der Ursprung dieses ganz sponian aufiretendon
spiiter mill> mille , Wortes ist nicht klar  Mogl.eh 1st, dafs die bemn
1: 10", = Lano | Lanolnstreichen oft gebrauchten Worte dor Mutter
L o ]_sohmiare, schmiere machen* (die aber nie nachge-
lintube. «prochen worden waren) latent wirkten, bis sie
dann einmal als bille bdle zam Vorschein kamen.
v Lo il worde bis o vollendotea dritten Jahre

gebrancht.
pickel = Spiegel  Das Wort wurde ihv zmerst hei einem vierockigen
1; 9% Handspiegel vorgesngt; gleich darauf benannte sie

auf die Fragen: ,Was ist das?* einen Rokoko-
Wandspicgel mit ganz regellos gelormtem Schnorkel-
rahmen u d eine Spegeltir eines Schrankes pickel.
Sie hutte also das 11chtige Merkmal, das den dreien
troiz aller Verschiedenheit gemensam war erfalst.
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Frither hatte sie, wenn man ihr eiven Spiegel vor:
hielt und ,Was ist das?* fragte, slets hilde geant.
wortet.
Die dieser ity
} 1; 9%.  Werter vermischien sich in sonderbarer Azt Wir
hatten ihr, woenn es recht kalt war und wir das
Fenster schlossen, gesagt: es ist Winter. Das Wort
schien sich ihr unklar mit den da draulsen herrschen-
den Phinomenen zu verbinden; denn wenn nun
einmal die Sonne strahlend ins Zimmer flutete und
wir fragten, was das sei, sntwortete sie zagend
winter. 15 10 nannte sie auch einen Sonnenstreifen
80, der durch emen Tiirspult flel.
tellii = Teller Friher hatto sie die gewohnlichen Teller ssi (hepsi)
1; 9y, nach den ,Blumen® des Zwiebelmusters benannt.
ligf = Brief 1; 10. Wahrscheinlich Kontamination des friher viel ge-
brauchten lies mit Briof.
wscheck = ein  Bezeichnung ftr keltes Abwaschen. Die Mutter
Schreck 1; 10. sagte, wenn der nafskalte Lappen nahte, ofters im
Schers: ,Jetat bekommé die H emen — Schreck !
luch = Loch 1; 9. Zu Strumptlochern gesagt; bald darauf bezeichnete
sie Fi anf emem Metall-
deckel so.

Ferner: ing, hing = Ring 1; 8'f,,  kiche = Kiiche 1; 87,.
tasse 1; 8'[,. kingling = elektrische Birne, Tischglocke, alles
Klingende. 1; 8/, iasche 1; 8'f,. bommel = Papierbehang am
‘Weihnachtsbaum 1; 8',. twrm 1; 8'),. beinene = Weihnachts-
baum 1; 8',. fufa = Sofa 1; 9. finzer, feuzer Fenster 1; 9.
Jeke = Zeitung 1; 9, verdringt das fritkere lies. haus 1; 9.
kette 1; 9. engele (Rataelsches Engelbild). pitee = Spi hleile
1; 9. kup 1; 9Y. decke 1; 9. 2immi 1; 9, top = Knopf
1; 9'%. wusser = Messer 1; 9'/,. scheischeibe = Schreibe, Bleistift
1; 9%,. mee = Schnee 1; 10. taschetuch 1; 10. lunger 1; 10.
mutz = Schmutz 1; 10. lassen = Kasten 1; 10. eimi = Eimer
1; 10. niz = Knix 1; 10. luckn = Glocken (die sie liuten hort)
1; 10, Jdmmfsen = Kammchen 1; 10%,. weppe == Treppe 1; 11.

winter
sonne

2. Adjektiva.

Die ersten von H. gebrauchten Adjektiva sind subjek-
tiver Natur: sie bezeichnen nicht Merkmale von Objekten,
sondern Zustinde ihrer selbst (miide, fertig). Sehr bald aber
treten auch solche mit teilweise oder ganz objektiver Bedeutung

3¢
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auf. Eine Gruppe umfalst lobende Epitheta der Objekte (gut,
schon, fein); eine andere Temperatur- oder sonstige Merkmale
der Objekie (kalt, heils, warm; schmutzig, kaput).

miede = miide 1; 8%/, Zuerst nur Bezeichnung fur ibr eigenes oder
unser Gihnen, doch schon vollig richtig ver-
standen. Fragten wir z. B. ,ist die H. miido?<,
so antwortete sic fulei = schlafen legen. Seit
1;9 rief H. spontan siede, wenn sie vom Herum-
laufen miide geworden war. 1; 10 brauchte sie
es auch fur andere Unlustgefuhle, % B. in fast
weinender Abwehr gegen die kalte Abwaschung
oder wenn sie eines Spieles tberdrissig war.
fettig = fertig 1; 8%, Wenn sie die Flascho geleert hate.
nafs 1; 8.
gute 1; 8Y,. ohne is fiir die in Nach-
ahmung unseres ,die gute Omama® ,Wer hat dir die
Schitrze goschonkt  gufe. 1; 94, such gufe omama.
Gleichzeitig wurde es zum ersten Mal sinnvoll gebraucht,
aber adverbiell: sifzen gut. S. unter Adverbien.

fein [ Beide seit 1; 9'f, mit Sinn gebraucht. semmel fein. 1; 10 zu einer
schin | Photographie feine onkel

kalt 1; 8 Das zuerst auftretende lLalt wurde anfangs nur subjektiv
wheifs 1; 9', ( gebraucht; sio sagte es, woun es ihr kalt ist, z B. nach dem
warm 1; 10 J Baden, oder wenn sie vom Winterspaziergang heimkebrte,
1;9 deutete sie den cntsprechenden Zustand in abge-
bildete Personen hinein, wenn diese mit verschriinkten
Armen (der fréstelnden Armbewegung) dargestellt waren:
2. B sagt sie kind — kalt zum Rafaelschen Engel.
Die Temperatur von Objekten bezeichnete sie ovst seit
1; 9 und hior kommen ofter Verwechslungen vor (sog.
,Gegensinn®); so wurde eine heifse Suppenterrne und die
warme Badewanne Aclt genannt; bei einem kithlen Teller
sagte sie erst kalf, dann wom, du?
wheifs? fragte sie, wenn die Mutter die Milchflasche
vor dem Verabreichen prifend anfullte.
mubzen = schmutzig 1;9. 2 B. von ihren Hinden, als sie Kuchen
angefalit hatte.
put = kaput 1; 9.z B. weun sie Papier in Fetzen zerrissen hatte.

8. Verba.

Eigentliche Flexion in dem Sinne, dafs ein und dasselbe
Verb schon in verschiedenen Abwandlungen gebraucht wird, fehlt
noch so gut wie ganz; doch beschrinkt sich ihre Nachahmung
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nicht mehr auf Infinitive allein, es finden sich einzelne indikati-
vische und imperativische Formen.

a) Infinitive und infinitiv-artige Formen.
Neuerwerbungen :

katee katze — kratzen 1; 81, ertonte, wenn II, die einen
leichten Ausschlag hatte, sich trotz unseres Verbots kratazte.
ampn ampn = ,rumpel rumpel“ machen, frottieren 1; 8%,
nteSen 13 9. hafsn = husten 1; 9. 7ol = holen 1; 9%, wenn sie
auf Aufforderung etwas herbeiholte. lJuppel luppel = ,nuppeln®,
am Iinger lutschen 1; 9Y,. baum = bauen 1; 9/, (wohl Kon-
tamination mit Baum). slafe slafe — schlafen 1; 9Y/,. scheischeibe
== schreiben 1; 9%,; so verlangte sie cinen Bleistift zum Kritzeln,
80 oft sie uns schreiben sah. gem = geben 1; 10, verlangend
geiiufsert, wenn sie etwas haben wollte. neifern 1; 9%, beim
Backenkneifen gesagt. i i = nahen, Faden zupfen 1; 10.
han = haben 1; 10 z. B. buch han. makle mahle 1; 10 Drehen der
Kaffeemithle. lisen 1; 10. laufen 1; 10 verlangend gedulsert,
wenn sie aus dem Stiihlchen herauswill; auch ermuntert sie
jhren ,Wauwau* durch den Zuruf laufen. lecken 1; 10. whaun
= hauen 1; 10%, (o' wohl Nachal des unbesti
Artikels). weine weine 1;10Y, scherzhaft vom Kinde auf scherz-
haftes Schelten gesagt, von drolligen Weintinen begleitet. sie
sie 1; 10", Ziehen am Tischtuch. singe singe 1; 10'/,.

b) Indikativische Formen.
siete = siehst du 1; 8',.

infserte es hiufig, wenn sie auf ofwas
zeigte; seit 1; 10, wuwoilon sicfete. ’
gehtsier = geht'snicht? 1;8",. Hilfesuchender Ausdruck, wenn thr etwas
Schwieriges nicht gelang, z B. wenn sie
ihr Latzehon vom Haken nehmen wollte.
stehj stelj = ich stehe 1; 9. Wurde gerufen, wenn H. irgend eine
Kletterei glicklich heendet hatte und
,oben® stand. Das j am Ende ist nicht
etwa ein korrumpiertes ich, sondern nur
der herithergezogene sch-Laut vom zweiten
stelij.
isse, dsser = (da) ist er, { Sie findet ihren Ball: isser! Sie sieht ihre Puppe:
ist der, ist die 1; 9'),. \ dsse puppe!
bennt = brennt 1; 10. Beim Anblick der brennenden Kaffeemaschine.
lift = sehlift 1; 10. % B, Mama! lift = Mamn, die Hilde schlitit.
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schmeckts? 1; 10'/,.  Schelmisch, wenn sie einen Kufs ge-
geben hat.
hommt = kommt 1;10Y,. Namentlich, wenn sie Spielsachen aus dem
Schub holt: puppe hommt usw.
will wich 15 10%,. Oft mit energischer Abwehr (s B. Forlstolsen des
Loifels) verbunden.
schemich = ich schiime \ Sie sagte es, als die Mutter sie wegen Finger-
mich 1; 10Y,. } lutschens strafend anblickte. Die Worte ,jich
schime mich® mit Bedeckung des Gesichts
durch die Hand waren ihr wohl biter schers
haft vorgemacht, auch der Vorwuri ,schim
dich® zuweilen gesagt worden
¢) Imperativische Formen.
lafs Tafs 1; 9. Unwilliger Ausruf beim Kampf mit dem Objekt, z B.
wenn ein widerspenstiger Strumpf sich nicht dber die
Hand ziehn lasson wollte
ber = gib her 1; 9%, Wenn sic ctwas Begehrenswertes in unseren
Hiinden sah.
sune = sich mal 1; 10. (irther sta) um uns auf etwas aufmerksam zu
machen.
homm = komm 1;10. z B. will sie das geschlossene Auge der Mutter
aufreifsen mit den Worten guckeli, homm !
esstoch == ils doch 1; 10%,.  Damit ermunterte sie uns zuzugreifen.

4. Adverbia.

In den Adverbien bekundet sich vor allem das erwachende
Interesse fiir lokale Bezieh doch auch Qualitatives wird
adverbiell d t. Der h henden Terminologie folgend
werden ja und nein als ,Adverbien der Redeweise“ obenfalls
‘hier abgehandelt.

a) Adverbien des Ortes.
wig, spater weg 158, 2. B. sut die Frage: ,Wo ist denn die Grofs-

mama?, oder wenn etwas von ilw versteckt
warde.
lanten 1; 10. \ Beides gleiclmafsig in der Bedeutung
«dinme = drinnen 1; .101/2_] drinnen, namentlich wenn sie etwas aus
cinem Schub haben wollte, = B. telld hinten.
wo? 1;.8Y,. woten? = wo denn [ Z. B luch, woten? als sie vorgebens
1; 10Y,. \ im Strumpf ein Loch suchte.
wit 13 9%y, % B. Mama, wn! wenn man 1hr die Serviette umbinden soll.
Auch wenn sie beim Spazierongehen umkehren will, erklirt
sie energisch: um!
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fsi =z 1; 10 7 B. als sich der Vater mit einer Decke zudeckte:
fou fiact
Ferner: om == oben 1; 9 (mit Aufblick zur Zimmerdecke).
“dott = dort 1; 10",. wunten 1; 10Y,. #'haus = heraus 1; 10%,,
b) Adverbien der Art und Weise.
auf = lafs anf! 1; 8',. H. rief cs, wenn man die Gasflamme aus-
drehen wollte.
leine = allein 1; 9. 7.B. wenn sie beim Spaziergang von der Hand der
Eltern los wollte.,

lieb 1; 9. Zartlichkeitsausdruck, wenn sie die Mutter umarmte.

gut 179Y,.  Als sie nach lingerem Herumriicken eine bequeme Sitz-
stellung gefunden hatte, sugte sie sitzen gut. Auch meck's
gut? wurde gehort.

mal = nochmal und wieder s. unter: Numeralia.

¢) Adverbien der Redewelse.
ja und nein, Beide Worte werden sehr viel gebraucht, niemals
aber als konstatierende Stellungnahme

(Aussage).

nein.  Die Verneinung ist die ganze Zeit hindurch (ebenso wie in der vor-
hergehenden Epoche) durchaus volitional, keine Bestreitung, dafs
ctwas sei, sondern die Ablehnung, etwas zu tun, oder die Abwehr
gegen etwas, das geschehen soll. nei! erfolgt prompt, wenn man
ihr einen Auitrag gibt, der ihr unbequem ist, oder wenn man ihr
Strafe androht ,Willst du ins andere Zimmer?* Will man aber
durch Fragen ein aussagendes Nein provozieren, so versagt sie:
geigh wan ihr z B. eine abgebildete, sonst stets richtig benannte
Schitrze und fragt: ,JIst das ein Wauwau?’, so kommt nur das
mechanische Bcho wuuwan zuriick. Diese Probe ist in den ver-
schiedensten Variationen, aber stets mit gleichem Erfolg wiederholt
worden.

Seit 1; 8% tritt zu der ablehnenden Negation die fordernde
Position hinzu® z. B. ,Willst du Suppe?* a¢i, pot (Kompott). Oder:
als sie sich morgens nicht anziehn lassen will* nei falei! (Nein, ich
will schlafen,) Vortibergehend wird 1; 10 wei als blofser Satateil
im Sinne von ,mnicht” gebraucht, z. B. nei anzieh = nicht anziehn!
In allen diesen Fallen ist nei volitional.

Bald nach 1; 10 endlich beginnt sie in die Phase konstatieren-
den Negierens einzutreten, doch nei wird hierftir noch immer nicht
gebraucht, Jetst widerspricht das Kind, wenn man {hr fir Bilder
oder Korperteile falsche Benennungen sagt, sber lediglich durch
Nennung der richtigen. Beispiel: Der Vater fafst an seine Naso
und sagt ,Guekeli®, H. verhessert nafsc.

J&  tritt in zwei Anwendungen auf. Die eine ist, wie beim Nein,
die Stellungnahme des Willens ,das will ich“ eder ,das soll so
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sein®. Sodann aber erfolgt jo oft als rein mechanisehe Ant-
wortreaktion. Zu den vielen Fragen, die dem Kinde entgegen-
treten, nimmt es durchaus nicht jmmer wirkliche Stellung, set es,
weil es den Simn nicht versteht, sei es, weil es dem Inhalt inter-
esselos oder unaufmerksam gegeniibersteht Da aber in jeder
Frage eine Forderung liegt, daraut zu reagieren, so wird mechanisch
Jja wusgelést. Das Kind dzher auch in negativen Fillen
mit dem bequemen ja, weil das Newm eme Auflehnung voraussetat,
die nur durch Fragen von ganz anderer Wichtigkeit ausgelost
werden kann.

5. Numeralia und ahnliche Worter.

Die Entwicklung des Zahlenbewulstseins lafst sich in der
gegenwirtigen Phase besonders deutlich erkennen, weil noch das
eigentliche Zihlen (Feststellen einer Anzahl) fehlt, wihrend zwei
Vorbedingungen des Zahlens schon vorhanden sind: das An-
einanderreihen gleichartiger Binheiten und das Auffassen einer
unbestimmten Vielheit. Bei den Reihungen geht II. entweder
analytisch vor, indem sie aus einer simultan wahrgenommenen
Vielheit die Einheiten isoliert (dei fsei ded) — oder synthetisch,
indem sie zu einer Kinheit gleichartige sukzessive hinzufiigt
durch smekr, mal, wieder. Die unbestimmte Vielheit wird durch
»lanter® ausgedriickt.

dei fsei dei Friher schon #hnlich als Tnterjektion gebraucht
— cins zwei drei | (dei dee bulz, 5. 8.29). Dann ,zablte* sie so die vor
1.0 ihr liegenden Apfelstuckehen; oder sie forderte uns

unter Darreichung ihrer Finger oder ihrer Zehen
aut dei dei: wir sollten zihlen. Vorbedingung zu
diesem Zablen war, dals die Einheiten gleich-
artig waren; ihre veischiedenen Spielsachen warden
nie so gesihlt. — Auch vier taucht sporadisch, natir-
lich ohne zahlenmifsigen Sinn, auf.

mehr, seit 15 8. Sehr i Beispiele: H. nimmt ein
Papierstiickchen, dann ein zweites: mehr, ein drittes:
melr. — Sie zeigt auf den Weilinachtsbaum s das?
Antwort: Weihnachtsbaum. Darauf weist sie auf seit-

wirts stehende hohe Zimmerpflanzen (Calla, Kaktus):
mehr. 139 wird sic gefragt: ,Wo ist das Bem? Sie
gieht erst eines untor der Decke hervor, sodann das
andere mekr. 1310 ruft sie beim Bilderbeschen mehr

wmehr als Aufforderung zum Weiterblattern.
wieder 13 9. Ganz shnlich wie mekr gebraucht. An ciner Stickerei ent-
deckto sie eine der durchlochten Stellen is'n das? Antwort:
‘ein Loch. Nun fahrte sie den Finger an eine andere durch-

lochte Stelle: wieder.
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mal = noch einmal § Als ihr ein Lied vorgesnngen worden war, bat
1; 10", \ sie: wnal.
laute = lauter Es wurde 1; 10 gehort, als sie auf einem Zeitungsblatt
viele Annoncenbiinde beisammen sah: laute sicle = lauter
.Siehst du®,

6. Pronomina.
Hier sind vor allem die crsten Anfange der Ich-Bezeichnung
zu erwihnen. Bisher hatte sie die Beziehung auf sich selbst
entweder gar nicht, oder durch Zilde ausgedriickt. Zdlde rief sie,
wenn sie etwas haben wollte, was ein anderer hatte; hilde nannie
sie ihr Spiegelbild und ihre Ph phie. Jetzt beginnt sie sich
pronominal zu bezeichnen, und zwar viel frither durch possessive
als durch personale Pronomina.
meine 1; 10, meine appele, meine suppe mit dem Sinn ihres Anspruchs aul
die Dinge.

2ch 15 10%,. Es tauchte nur ein einziges Mal auf, um dann fuy 2V, Mo-
nate wieder zu verschwinden. M. sagte ich und gleich daranf,
sich an die Nase fassend, hilde.

Ferner:

dw dw. Beginnt um 1; 9 aus der fritheren rein mierjektionalen Bedeutung
in die pronominale uberzugehen, doeh tiberwiegt noch der Aficktsinn
des Drohens. Die Mutter hatte sio versehentlich gekratzt; da drohte
H. schelmisch fatze (= kratzen) dududi!

wanten = ein anderes | Als man dem Kinde an Stelle seines nicht mehr
1; 9%, J ganz sauberen Taschentuches ein frisches holte,

# sagte T, die die Absicht merkte w'nten,

7. Konjunktion,
Zu dem schon frither dagewesenen wid tritt nun

auch 1; 10. % B.: Als sie die Mutter schreiben sah, lief sie schnell zum
Schub: auek hol wscheischeibe (einen Bleistilt).

8. Artikel
w = ein wird allen moglichen und unmoglichen Worten vor-
gesetat: w'scheischeibe, whawn, n'auch.

9 Interjektionen.

(Die frither nur mechanisch gebrauchten Worte wtay und
danke sind seit 1; 10 sinnvoll geworden. wtay sagt sie, wenn sie
vom Spazierenfahren heimkehrt. danke, oder dawike fsin ertont
1. bei dargereichten Objekten; 2. hei ihr geleisteten Diensten
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[wenn man ibr z B. einen Schub offnet]; 8. beim Weggeben
eines ihr lastig gewordenen Spielzeuges.)
Neuerwerbungen :
Topsase 15 8'),. Beim Uberschireiten von Bord: und Tirschwellen.
hall hall = halt halt! 15 10',. Beim Stolpern
aber! 1; 9. Unsern erstaunten Auiruf, z B. wenn H. sich im Stihlehen
aufstellte, wandte sie bei dhnlichen Gelegenheiten an.
nw! oder mu! 1; 9. Wenn sie auf etwas wartete oder wenn etwas nicht
gleich gelang
whutker ! = ein Racker! } ,Du bist ja ein Racker* sagten wir oft, woenn
1; 10. sie etwas Unniitzes getan hatte. Eines Tages
kam sie ins Zimmer, eine irgendwoher ent-
wendete Photographietasche zeigend, und
vief schelmiscl strahlend: w/hacker!
adieu 1; 10
gute Nacht! } Das unzahlige Male gehorte .gute Nacht* der Eltern
1; 10 war nie nachgesprochen worden, hatte sich aber
%0 fest cingepriigt, dafs sie eincs Abends, ils die
Mutter ihr den Gutenachtkuls geben wollte und
die Worte noeh nicht gesprochen hatte, spontan
selber naclt! sagte.
Tatke! 15 10Yy. sie war in ein kaltes Zimmer gelaufen und rief umkehrend
Tadh Falt!

IL Satzbildung.

Noch immer iiberwiegen die affektiven Satzbildungen;
aus den interjektionalen Siitzchen der vorigen Zusammen-
stellung sind jetzt ausgesprochen volitionale (,Begehrungssittze®)
geworden, die in sehr mannigfaltiger Form auftreten. Daneben
stehen Fragesiitze; sie entbalten nicht mehr lediglich Was-Fragen,
sondern auch Wo-Fragen und Vergewisserungsfragen. Zuweilen
gibt sie selbst sofort die Autwort m.ll diese Fragen. Die vor
drei Monsten nir snd 1 den I o
(Aussage-)Sitze sind jetzt schon sehr viel hiufiger.

Alle Satze sind noch Hauptsiitze; doch ist ihre Struktur
schon recht ausgebildet. Neben der primitiven Form der Ve
bindung eines Einzelwortes mit einem Vokativ oder einer Inter-
]ekuou finden wir mehrgliedrige Aneinanderreit logxsche

und tische Abhingi
i(Stitze mit Sub]ekt \und Objekt, mit Verb und Ob]ekt it
Subjekt und Pridikatsnomen),
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L Begohrungssitze,
a) Zweigliedrige Vokativsitze.

pape — stiklj! 1; 9 = Vater, setz dich auf mein Stiihlchen,

mana — Jute! 1; 9. Die Muiter soll sich einen Klotz auf den
Kopf sctzen.

mama — hilde! 1; 9. Die Mutter soll sich verstecken, Hilde wird
suchen

pape — hein! 1; 10 = Papa, hol mich herein!

b) Abwehrsitze.

_Einige Beispiele sind im Wortsatz (4 ¢) unter nein gegeben. Forner:

.nei nei auf ! and nei ! auf ! lampe! 15 8Y,. Argerlich gerulen, wenn
abends in ihrem f hlatzi das Gas drel
wurde.

uei nei, fasche! 1; 8%/, = mein nein, erst muls ich Flasche trinken.
H. rief es als die Mutter ihr abends schon gute Nacht
sagen wollte, ehe sie ihre ubliche Flasche bekommen
hatte.

stuhl ner nei, schofsel! 15 10, Sic will nicht auf den Stuhl, sondern
auf den Schols gesetzt werden.

¢) Aneinanderreihungen von Objekten.

twike, fisch, hute 1; 8'f,. Die Muiter hatte ihr fters aus Papier
allerlei Sachen verfertigt, ein Puppenflischchen gedreht,
ein Schiffchen und einen Helm gefaltet. Als nun H.
einmal zufillig ein Stuck Papier in die Hénde bekam,
verlangte sie alles drei auf einmal: tinke = otwas zum
Trinken, fisch = Schiff, lute = Miitze.

wapfel, misser, bitte misser, papa! Mit diesem langen Satz wurde
1; 9', die Bitte ausgesprochen, dafs der Vater einen
Apfel und das dazu gehorige Obstmesser holen solle.

d) Sitze mit Verb und Objekt.

angic ahm 1; 8',. Der aufgestreifte Armel sollte wieder
heruntergestreift werden.

pichel, pichel hol 1; 10, Die Mutter soll ihre Serviette holen,

mama, bildi hamele, zimmi, hamele bldd, hintern; dade mama choln
1; 10 = Mama, ich will Bilder haben aus dem hinteren
Zimmer; da soll Mama sie herholen. s ist dies wohl
die langste Satzkette, die in dleser Zelt von ihr ge-
Hulsert wurde; h den Teil:
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wurden kleine Sprechpausen gemacht, in denen sie
vielleicht Antwort erwartete.

mama, apfel keufen! 15 10.

wuch hol wscheischeibe 1; 10Y, s. 8. 41 unter Konjunktion.

2. Fragesatze.

apfe wo? fragte sie 1; 8', als ihr die Mutter eine Geschichte
vom Apfel erziihlte.

nats wo? — hier nate 1; 9. H. hatie irgendwo eine Schere liegen
sehn, die sie dann vermifste und schlielslich wiederfand.

siede, miede? stiihlf — ja? sctzen! 1; 9Y,. Wir horten diesen Sats
von dem allein im Nebenzimmer befindlichen Kinde;
vielleicht war er an uns gerichtet. Sie konstatierte
erst — in thetorischer Frage — dals sie miide sei, und
lief dann zum Stithlchen, in das sie gesetst werden
wollte.

seinken 2 ja? thol de szmken, ja? wurde 1; 10 von dem hungrigen
Kinde gesprochen.

3. Aussagesatze.

sich doch ! Tindii lale 1; 9. Sie konstatierte, dafs auf ihrem Puppen-
klavier (lulw) Kinder abgebildet sind.

kind — kalt 1; 9. s. S. 36 unter kalt.

wauk is put 1; 9. H. zeigte das zerrissene Bild einer Kuh. Ein
vollstiindig korrekter Satz mit Subjekt und Priidikats-
nomen, Artikel und Kopula, auch mit richtiger Wort-
stellung.

top, wWander top, das wiop 1; 9',. So zihlte H. die Kntpfe an
Vaters Rock.

hofs! (= horch) papa semmel! 1; 10. Das hungrige Kind hatte
Semmel verlangt; der Vater war hinausgegangen. Nun
horte sie dessen Schritte wieder nitherkommen und rief
aufgeregt jeno Worte.



IV. Kapitel.
Drittes Lebensjahr.

A, Sprachfortsehritte vom Ende des zweiten bis zur Mitte des dritten

Lebensjahres.
Da die nichste synchronistiscl g erst nach
7 M Ve ltet warde, so muls die Zwischen-

zeit durch einen rein chronologischen Bericht ausgefillt
werden, der demnach einen gedrangten Auszug aus unseren Tage-
biichern darstellt. Hicrbei wird cs sich vor allem um Wieder-
gabe lingerer Sprachproben handeln, die mitstenographiert
worden sind; doch auch formale und syntaktische Binzelfort-
schritte werden, soweit sie micht in die niichste Synchronistik
einbezogen sind, Erwihnung finden.

Gegen Ende des zweiten Lebensjahres nimmt der Reichtum
der Sprache an Adjektiven stark zu: gifse schiffche = grolses
Papierschiff'; ate (= artige) kindd ; saube taschetuch; feine bett usw.

Ebenso mehren sich die Begehrungssitze, in denen ein
Infinitiv mit einem Substantiv (meist einem Objekt) ver-
bunden ist. ,Ich will* ist stets zu erginzen: zimmni (= ins
Zimmer) gehn! lade (= Schokolade) essen; zeite (= Zeitung)
lisen usw.

Ein erster ,zusammengezogener” Satz: hommt (== kommt)
de mame und der papu auch!
. Die Oppositionslust bildet sich einen reichen Wcltschatz
lafs doch! lafs doch sein! lafs lofs! — will mch! — nii ni oder
nein nein! — och wich nich! — pfui! Ieh pfuil
Das Sprachverstindnis des zweijihrigen Kindes ist so
gusgebildet, dals wir Eltern manchen auf H.s Essen, Spielen etc

;0
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beziiglichen (tespriichsinhalt, den das Kind nicht verstehen soll,
sehr vorsichtig umschreiben miissen.

ILs spontanes Sprechen geht nicht mithelos vonstatten. Oft
merkt man ein formliches Ringen mit der Sprache, besonders,
wenn es sich um die Wiedergabe von nicht sinnlich Wahrnehm-
barem handelt. Eines Abends, nachdem H. am Tage ein kleines
Kind gekratzt hatte, wollte sie der Mutter diesc Begebenheit er-
zithlen; sie rang und rang und ondlich kam heraus: ,kleine kind.* —

Einige Satze aus diesem Monat.

Tragesiitze werden immer haufiger: hommt da? (= Wer
kommt denn da?) lngt der papa? (Telephonklingel) usw. Einen
sebr ausdrucksvollen einwortigen Fragesatz sprach sie bei folgen-
der Gel leit: Auf dem Spiclpl wollte sie eben nach der
Schaufel eines anderen Kindes greifen; plotzlich besann sie sich,
als ob ihr hier die Kigentumsfrage aufginge; sie liefs die Schaufel
liegen, sah die Mutter verstandnisvoll an und sagte: kind? = Die
Schauflel gehért dem Kind, nicht wahr?

Bogehrungssittze: mama, seig doch de bilder! (zeiy steht bier
im Sinne von ,lafs dir zeigen*; H. zeigte und die Muiter sollte
hinsehen). — ball picln! moma ball suchen! homm doch. — Ferner:
leich (= gleich) ba gihn un sand picln, ja? — Als sie etwas ge-
kritzelt hatte, holte sie die Mutter: sick doch! homm mame, homm,
wschones, sichste?

Aussagesatze: Ein ganz korrekter Satz erfolgte anf die Frage,
wo ihr Bleistilt sei: hier liegt er doch! — Als ibr ein Spielzeug
herunterfiel, rief sio vergniigt: wdde 1= auf der Erde) liegt, w'ide
liegt, hopsasse.! Zum ersten Male tritt jetzt eine Vergangen-
heitsbezeichnung auf: zu der Begehrung fasche tinken gesellt
sich némlich jetst das Partizipium fasche tunken, das nach er-
folgter Leerung der Flasche ertont.

Bei einem Berliner Aufenthalt hatte H das Telephonieren
griindlich kennen gelernt, d. h. oft gesehen und gehort, wie der
Apparat behandelt wurde. Auf der Ruckreise 1m Koupé, als H.
bereits von all den neuen Eindriicken in einem etwas iiberreizten
Zustande war, entdeckte sie die Heizkurbel, die sie wohl iliir ein
Telephon hiclt und sprach aufser vielem uns Unverstandlichen

Jolgende Worte in abgehack Weise wie pl ierend vor
sich lin:
wally — omama — dsse wach — aeitung — wudti — tante —

neineinein — homnit schon — ja? — ach? — was? — Dann forderte:
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sie mich auf ,ling doch® — ich sollie klingeln; dann gings weiter:
dokter — talephon — ja? —

Dieses ganze Gespriich setzte sich aus wirklich Gehortem
zusammen

Eine Unterhaltung zwischen Vater und Tochter. H. will
dem Vater gute Nacht sagen und tritt an seinen Stuhl nachki.
»Was willst du mir sagen?¢ nakt. ,Wo gehst du hin?* bet.
»Wo bist du gewesen? b4i (= spazieven). ,Was hast du ge-
spielt?* piclen sand. ,Was wird die Mama jetzt machen?*
angie (= mich ausziehn). ,Und was noch mehr?“ rumpel rumpel
== frottieren). pupw, ahim! (Vater soll sie auf den Arm nehmen.)
»Und dann?* wasthen. ,Wohin soll dich Papa setzen ? auf die —*
il I (= Widkelk 1

Gegen Ende des Monats sind die Hilfszeitworter sinnvoll
im Gebrauch und zwar meist in 1. Pers. Sing. Ind. Pris.; merk-
wiirdigerweise ist die Anwendung (mit Ausnahme von lassen)
durchweg negativ: will nich, kunn nich, may wich, daf (= darf) nich,
bauchi. de Hilde (= H. braucht doch nicht?). lafs sen. — Drei
Infinitive reibt sie aneinander: laufen machen lgssen! als sie einen
Bleistift auf dem Tisch spazieren lihrt.

Der neue Monat bringt vor allem das ich (vgl. S.41). Die 2;

Mutter will H.s heruntergefallenen Ball suchen, doch Hilde ruft-
suchen ich ball! das ,ich* stark hetonend.

Mit vier priagnanten Worten erzihlt H. ein ganzes Erlebnis.
Der Vater, im Begriff abzureisen, liels beim Dinsteigen in die
Droschke seine Touristenflasche fallen; sie ging in Stiicke. Fiinf
Tage spiiter erinnerte sich H. ganz spontan des Breignisses und
erzahlte: pape brrbrr, fasche put = Als Papa beim Pferd stand,
ging die Flasche kaput.

Lingere Sprachproben aus dieser Zeit, die beim Betrachten
von Bildern mi hiert wurden, gel in der Mono-
graphie ,Kind und Bild* zum Abdruck,

Fragen, die alltfiglich an sie gestellt werden, beginnt sie jetzt
selbst zur Anbalnung der Unterhaltung zu benutzen, gut islafen?
Oder sie fragt den Vater: meclt eichen gut?

Sprachstichproben :

H. kommt ploizlich auf den Gedanken, sie habe keine
Striimpfe an: keine trimpfe an! Sie guckt auf ihre Beinchen:
sieh doch; hal de triimpfe.

2;2
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Das Schiirzenband war ibr auf und hing herunter:
denke an, band clorn (verloven), wieder zumachen.

Sie sucht ihren Sandloffel; is'n der liffel? da oben?  Sie
guckt auf die Truhe, wo er hiufig liegt. s nich da; schub suchen.
Sie sucht erfolglos. is'n de liffel? wey !

. sah zu, wie die Mutter das wenige Tage alte Briiderchen
betrachtete; als man es in den Wagen zuriicklegte, meinte H.:
heut wug (= genug) gescht; wieder wmacht tatei (= jetzt wird es
wieder schlafen).

Man beachte in den letzten und den folgenden Proben die
Partizipien, wie clorn, geseht, hinctan.

Wie sic jetat auch die Herrschaft iiber das feinere Ranken-
werk der Sprache, die Partikeln, zu erwerben beginnt, zeigt
folgende Probo. Sie hatte Kakes-Appetit, wagte aber ihren Wunsch
nur in der fein umschriebenen Weise zaghalt zu duflsern: noch
aach schon wieder lalkes, nein? mibgen wieder! — Doch ihre Selbst-
vertrostung hielt nicht lange an; wenige Sekunden drauf ver-
langte sie sehr energisch: fakes geben !

Auch steht sie ihrer eigenen Sprache nicht mehr ganz naiv
gegeniibor. sie kritisiert und korrigiert sich selbst. Beispiele:

Sie sucht einen Bleistift: @' ¢ schreibe-schreibe hinctan? de
hilde? — hat’n ne schreibe-schreibe hinctan? Bald darauf verlangt
sie Briefpapier zum Schreiben: lief auch — blicf heifst.

‘Wihrend bisher das d¢h nur isoliert oder mit dem Infinitiv
vorkam, fingt es jetzt an, sich mit der richtigen Verbform zu
verbinden: so iide bin ich!

Mitstenographierte Gespriiche wihrend eines Mittagessens,

Als H. zum Essen hereinkommt und in ihr Stithlchen gesetzt
wird, konstatiert sie sofort: gawnich suppe da, und fragt leise
die Mutier: Lommte bald de suppe? Wahrend des Wartens spielt
sie mit ihren Loffeln; einer fallt herunter. hinnehifen! (= hin-
goworfen) — aufheben ! herichtet und kommandiert sie; auch ein
aweiter Loffel [allt: auch! heb auf! alles hinnehiifen. Jetzt tfnet
sich die Tiir, und das Midchen kommt mit dem Fleisch fiir uns
und der Suppe fiir H ; siehste, kommte leisch ruft sie freudig;
doch dic Freude verwandelt sich in Kummer, als die Suppe vor
sie gestellt wird. nein, &5 mama’s suppe! ruft sie und weigert sich
energisch, die Suppe zu essen. Sie wird ins andere Zimmer
gestellt, bis sie artig ist. — Spiiter, beim Fleischessen, beginnt
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das gesittigte Kind die Mutter mit ihren Resten zu fiittern:
haer, esse! noch melr? toffel?  hier, noch ein leisch! Klein bifschen.
Nur das letzte Stiick behalt sie sich vor: kilde lasch essen. Als
H. mit ihrem Kssen fertig ist, wird sie aus dem Stuhlchen ge-
hoben Du kommt das Midchen mit dem Kaffee herein, und
flugs merkt H., dafs ihr dieser Gang noch fehlt: garnich ¢ tasse
trinkt, und sie will wieder ins Stithlchen zuriick. Stalt der Milch
soll sie einen Kake bekommen, und das Miidchen hiilt ihr eine
Schiissel mit solchen zur Auswahl hin H. withlt lange ohne
anzufassen: welche wsse? Endlich entschlielst sie sich: hier hab
die? und nimmt einen. —

Andere Sprachproben ans diesem Monat:

Als die Muiter in die Kuche gegangen war, um 1l. die
Schinkensemmel zu holen, sagt H. zum Vater, mama kommt gleich
wieder. ja? schinkensemmel holn! Nach einigen Minuten Iragt der
Papa: Wo ist denn die Mama? H.: sclinkensenumel gegangen.

H. spielt mit einem Puppenmann, verwirft ihu und sucht
dann: #s'n de mann? woden? Sie findet il liegend: hat ¢ mwun
gut elofen ! Die Mutter zieht dem Mann ein Puppenkleid an.
da is or anezogen! Als die Arme des Manmes m den Armeln
verstecki sind, sagt sie. @'n de keme patschen? Und als sie
durchkommen . kommt de hand durch.

‘Wihrend H. mit der Puppe spielte, stenographierten wir 2

mit: sieh mal, da sitet se. lafs liegen, ja? mach mal tatei. Sie
hat die Puppe hingelegt. — Nach einer Weile. sichste. du isse
aufgewacht. Die Puppe verliert die Haare; H. entdeckt unter
dem aufgeklebten Schopf ein Loch. mama. sieh mal, puppe haare,
sich mal an. ach lock ein drin, sich mal, puppe ew loch hat. — wieder
ganz @iy, gelt?  sieh mal, schine guckelis, schine waitze. — stel doch !
morgen mittag b gilm. —

B. Grammatik (nebst Syntax) des 20 jilhrigen Kindes.

Das Kind bedient sich nun der Sprache seit 1!/, Jahren und *

ist in ihrem Erwerh so weit vorgeschritten, dals eine Inventur-
aufnahme ihres gesamten Wortschatzes kaum mehr moglich,
aber auch nicht mehr von bhesonderem Interesse ist. Dafiir tritt
der bisher sekundiir gebliehene Gesichtspunkt der grammati-
schen Sprachbeherrschung durch Abwandlung und Verbindung
des Wortmaterials in den Vordergrund.

Stern. Monographien. [ 4

e
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Die Binzelworte werden von nun an nicht mehr wn 1h1m
selbst willen, sondern lediglich als Beispiele zu den
Formen angefiihrt.

Natiirlich entspricht eine strenge Einschrinkung der Dar-
stellung auf das Nur-Grammatische nicht unserer Absicht; allent-
halben dringen sich auch logische und psychologische Gesichts-
punkte auf.

I Formenlehre.
1. Substantiva.

Die weitaus meisten Worter ihrves Sprachschatzes gehoren
dhieser Kategorie an.  Alle Substantiva sind noch konkreter Natur;
s sind Eigen-, Gattungs- und Stoffnamen (z. B. butter, brof). Die
Dinge ihrer Umgebung bezeichnet sie simtlich; in ciner neuen
Umgebung eignet sie sich sehr schnell die etwa notigen Aus-
driicke an. ’

Die Flexion der Substantiva ist schon stark ausgebildet.
Fir zahlreiche Objekto braucht sie Singular and Plural in
richtiger Form und Bedeutung: huch — biicher, bawm — biwmne,
tante — tanten, kind — kinder. Emne andere Art des Plurals wird
mit Hilfe des unbestimmten Zahlworts ,mehr“ gebildet. Als H.
im Deckel der Kaffeekanne ein Loch entdeckt hatte, und gern
weitere Locher gefunden hitte, verlangte sie: el moch ¢ loch
statt ,noch mchr Locher. Wonn sie mit mehreren Puppen
spielt, eine nach der anderen crgreift, horen wir mehr noch ne
puppe.

Von underen Flexionsendungen ist schon lange das geneti-
vische s da- papa’s, mame’s. hilde's.

2; 6 horten wir die erste eigene Wortbildung eines
Substantivs durch ein Verfahren, das spiiter
sehr hiufig angewandt wurde (s. III Teil, Kap. Zusammen-
setzungen). Auf einem Spaziergang in der Dammerung sah
H. zum erstenmal einen Stern und rief hoch erfreut ach. brenut
da oben. Wir sagten ihr, dafs cs ein Stern sei, und zeigten ihr
spiter abends noch den ausgestirnten Himmel. Am nachsten
Morgen, als wir sie {ragten, was sie gestern oben am Himmel
gesehen habe, antwortete sie nach einigem Nachdenken - brennlicht.

Artikel. Der bestimmte Artikel wird seltener gebraucht
als der unbesti Ménnliche und weibliche Form stehen
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meist richtig: der papu, der onkel, der liffel, de tante, de form
(Sandform), de nulch; auch ,den® kommt vor: sich mal, den gofsen
Bdg (Berg) Der unbestimmte Artikel tritt in Verstiimmelungen
ue, w, @ aut: in pe pier? (wo ist denn ein Papier?) mehr
noch e loch (ein Loch) ete.

2 Adjektiva

Jede der beiden Gruppen von Adjektiven, die unmittelbar
himtereinander aufgetreten waren (vgl. 5. 85): a) Ausdriicke fiir
Zustinde des Subjekts, h) Ausdriicke fiir Merkmale der Objekte
— hat sich betrachtlich vermehrt, doch die zweito starker als
die erste. Beispiele zu aj: afig, wnatig. wnczogen. . b): grofs,
Klein, hell, laut, eny, scluver.

Die Ilexion ist schon recht mannigfaltig: schones buch,
yuter papa, atje hilde: ob mit dem bestimmten Artikel schwach
flektiort warde (z. B.: der guie papa), liels sich nicht feststellen.

Komparation. Auch der Komparativ ist jetzt aufgetreten,
aber noch sporadisch und nur in beschrankter Anwendung., Er
driickt lediglich Zustinde des Subjektes aus, die wunschmiifsig
anderen vorgezogen werden; sodann fehlt noch stets die Nennung
des zweiten Vergleichsgliedes. Beispiele: Hilde sitzt auf der
Erde, die Mutter auf dem Sofa; H. will auch aufs Sofa: viel
finer auf fofa! — Sie bekommt Suppe, in der Mohrritbchen
schwimmen. Als man ihr einen Loffel klarer Briihe gibt, meint
sie dst ¢ molyrithe licber !

Superlative fehlen noch.

S, Verba.

a) Arten der Verben.

Die Hilfsverben, welche Zeit und Genus bestimmen
helfen, ,sein“ und ,haben“ sind lingst vorhanden; ,werden*
tehlt noch.

Von haben finden sich lolgende Formen: Int. haber; ferner
hab, hat und die eigentiimlichen Kontaminationen fLabise, habst er.
Z. B.: Hilde brachte uns Steinchen, die sie gefunden, ausrufend:
habtse (= hab ich) wweder wiele, und sie gab sie uns mit den
Worten: /ier habst er (= habt ihr).

Von sein finden sich: sein, bin, bist, ist, wasen, wast, wu.
Beispiele bin affe. bist feitig (= lertig). — Als man sie nach
ihrem kranken Kindermiidchen fragte, das sie den ganzen Tag

e
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nicht gesehen hatte, meinte sic: chirge wast. (Im Gebirge war
sie.) — Weun sie vom Spaziergang heimkam, waren ihre ersten
Worte an die Mutter: ba wasen. (Ich bin spazieren gewesen.)
Dies wasen ist heinlich eine Kontamination von war und
gewesen.

Die Hilfsverben. welche c¢ine Modalitiit ausdriicken, sind
aufger ,sollen® alle lingst im Gebrauch. Sie werden meist in
der 1. oder 3. Person Sing. angewandt, in Beziechung zu ,ich®
oder ,Hilde®: kann schon, may nich, mufs emal schreiben (weiteve
Beispiele s. 8. 47). —

Reflexive Verben sind noch kaum vorhanden. Nur die
Wendung da freut (sich) de hilde! wurde notiert.

Impersonale Verbformen werden noch nicht gebraucht.
H. sagtnicht: ,es donnert, sondern: horch, #'dunner ! nicht: ,es
rognet”, sondern ligen (Regen) daufsen!

Zusﬂmmengesowte Verben werden viel und in richtiger
Anordnung hauptsiichlich im Infinitiv und Partizip gebmucht
das Verb an zweiter Stelle. hinewife geworfen), weg

laufi 2 (kuput ht; T nuf-
machm — Indes bumcht rie auch einige Verben in Formen, bei
denen Verh und Priiposition getrennt sind; gelste ba? (spazieren)
neben bawasen, mach mal auf ! neben aufmachen, fall nich hin neben
hindefallen etc. — Einmal horten wir, wie sic vom Briiderchen
sagte: guckeli aufmacht.

b) Konjugation.

Gegenwartsformen finden sich wie schon frilher, als Indi-
kativ, Imperativ und Infinitiv.

Beispicle fiir den Ind. pras.:

Singular 1. Person: hab'n buch.
machst'n da = was machst du denn da?
3. v macht'n de hilde? — puppe liff., —
da sitzt se.
Plural 1. und 2. Person fehlen noch.
3. Person: kommen dei vier anten! (dvei vier =
mehrere.)

Wahrend frither alle Willensaufserungen durch den Infinitiv
ausgedriickt worden waren, differenziert sich hier die Sprache,
indem der Infinitiv nur noch fiir die milderen Wunschformen
reserviert bleibt: kufs giiben, mileh haben — wihrend die energische
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Form des Forderns und Befehlens immer mehr vom Imperativ
dbernommen wird: gk weg! passe mal ouf! gib her! esse! —

Die Vergangenheit wird seit einem halben Jahre sprach-
lich bezeichnet, und zwar — mit Ausnahme des [mperfekts von
sein: wa, wast — lediglich durch das Partizip des Perfekts. Dies
wird in der weit tiberwi den Mehrzahl der Fille schwach
konjugiert: anezicht (angezogen), escht (gesehen), geéfst (gegessen),
egiefst (vergossen) etudlt (getranken, meben twiker) usw. Doch
werden die mchtlgen Tormen der stark Lon;ugleneu ablautenden
Verben \)a.ld hiufi z. B. (hing; mu)

“)usw Ein i timliches G

von starker und schwaeher Konjugation ist die Bildung weltaten
= ich hab mir wehgetan.

Die Zukunft driickt H. noch nicht durch das Hilfsverh
,werden®, sondern durch adverbielle Zusitze zum Infinitiv aus,
namentlich durch mégen = morgen. mégen baden; ferner durch
dann, wenn ein Gst = erst voranging: st tasse trinken, denn luchen
essen, —

Das erste Passiv horten wir ganz gegen Ende der hier zu
Bericht stehenden Zeit, also 2; 6: wmemn schuh, der st schiutzig
geinucht.

Eigene Verbalbildungen kamen um diese Zeit dadurch zu-
stande, dals H. einige % mit hen* selbst-
herrlich verkiirzte und das erste Kompositglied als Verh floktierte.
Beispiel: Eines ihrer frithesten Worter war atze afze (unser ritsche
ratsche machen) = zerreilsen (s S.28). Daraus machte sie ein
flektierbares Verh: hab geatet, mund sagte sie, als sie mit den
Zihnen Brot zerrils.

4. Pronomina.

a) Personal-Pronomen.

Singular 1. Person. In der Selbsthezeichnung gewinnt das
wh dem urspringlichen hilde immer mehr und mehr Boden
ab. dch ist mehr affektiv; es wird bei lebhaften Ausrufen
und Begehrungen sowie dort, wo die eigene Person zu anderen
n G bracht wird, ang dt: suchen ich ball! (s. S. 47).
Oder: nein ich, ich! wenn ihr jemand beim Tragen des Stithlchens
helfen will. Oder: so miide bin ich! — Mit hilde benennt sie sich
besonders dort, wo sie in ruhiger, mehr referierender Stimmung
ist, daher vorwiegend in bezug auf Vergangenes.
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Dekliniert wird das Pronomen noch kaum, nur vereinzelt
horten wir gib mir, mach .

2. Person. du wird noch immer vorwiegend gebraucht als
Anruf, meist im Arger, ohne Verbindung mit anderen Worten.
Doch findet es sich in der verstiimmelten Form der Volkssprache
auch invertiert schon hinter Verben, nie vor ihnen. mauchstn
da?  gihste weg? hier hast'n taler.

3. Person. ,Er¢: Vater' Lals den Wauwau tatei machen.
H.: nein, er kann meht tatei machen. Sie®: da sitet se!

Plural. ,wir* und ,.ihr“ fehlen noch. ,Sie“: sind sc alle
weggegangen !

h) Possessiv-Pronomen,

mein, schon in der letzten Synchronistik vorhanden gewesen,
wird jetzt sehr hiiufig gebraucht, insbes. im Affekt, wenn H.
etwas verlangt: mein buch ! meine puppe! — oder wenn sie sich
wehrt, dafs ihr etwas weggenommen werden soll.

Manchmal driickt sie den Begriff ,mein® durch das Wort
demn aus, niimlich rein nachahmend dann, wenn wir etwas ihr Ge-
horiges mit ,dein* bezeichnet hatten. So liuft sie z B. auf
ungere Irage ,Wo ist denn dein Buch®“ suchend im Zimmer
herum, sprechend: s dein buch? Als sie ein gelichenes Mintel-
chen um hatte, sagte der Vater: ,Das ist nicht dein Mintelchen,
das ist Roberts “ Sie protestierte zuniichst: nein, is meine, be-
rubigte sich aber bald und begamn nach wenigen Minuten. &
wgeht devie andintelchen. nein?  Sie meinte natiirlich ,mein®, hatte
aber die Umwertung des gehorten Beziehungsworts nicht voll-
zogen,

»Dein® im richtigen Sinn und die tibrigen Possessiva fehlen.
Iiir die Besitzanzeige der 3. Person hraucht sie den Namen:
mamu’s usw.  Nur einmal horten wir den Pleonasmus Name und
Possessiv; i (= wo ist denn) de Ialde il stithichen ?

¢) Demonstrativ-Pronomen.

Zum Hinzeigen dient meist der betonte bestimmte Artikel.
Beispiele: Die Mutter gab ihr ein Stiick Papier zum Schreiben,
H. weist es zuriick: mein, dic nick und auf die Erde zeigend,
wo ein anderes Blatt lag: den bhef haben! — Als sie den Vater
am Bart zupfte, rief sie siepziep hat dic! (die = der).

Nur ganz selten braucht sie dies: haben dies hier !
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d) Interrogativ-Pronomen.

Was“ wird zwar nicht ausdriicklich gesprochen, aber ist
latent schon lange vorhanden, sowohl in ihren friihesten Fragen
#'n dus?, als auch in den komplizierteren: ha’n der papa? macht'n
e mama ?

welehe? taucht sporadisch auf: welche dsse? (= 8. 49)

2. Adverbia,

a) Adverbien des Orts

Ortsacdverbien werden in grofser Manniglaltigkeit, sehr hiiufig,
und fast hmslos richtig angy dt, so- da, dott (= dori),
lder, ditben (== dritben, z. B. papu. diiben ¢ stuhl sctzen [= auf
einen Stuhl)), dott diiben. daufsen (= draufsen, z. B. schines Wetter
danfsen), dott. oben

Um 2; 0 wurde das Ortsadverb = ofi in seinem (Gegensinn
aut® . Wenn sie wiinschte, dafs ihr eine geschlossene
Tiir gedffnet oder ein rugekndpfies Kleidungsstiick aufgeknpft
werden sollte, bat sie: zu! Der verlangende, oft flehende Tonfall
und die begleitenden Gebiirden hewi , dafs sie nicht etwa den
vorhandenen Zustand des ,Zuseins® konstatierte, sondern den
ersehnten Zustand des ,Aufseins® falsch herbeiwiinschte.

Das T'rageadverb wo ist noch zuweilen latent, wie in: is'n
der papn?  Meist aber wird es jetzt ausgesprochen. wo is'n demn
fuschentuch?

b) Adverbien der Zeit.

Diese Gruppe, bei der letzten Zusammenstellung noch fehlend,
ist jefzt durch eine ganze Reihe von Ausdriicken vertreten, die
Tempo, Reihenfolge oder Zeitlage bezeichnen. bald, schell
(= schnell), gleich. mbgen (= morgen), heute. je =t gestern. mittag,
st — dann, schon, noch, smmer.

Bemerkenswert ist, dafs die Bezeichnungen der Zeitlage stets
nur der Gegenwart und Zukunft, nie der Vergangenheit gelten.
migen, ebenso migen mitlag bedeuten noch keine besti Zeit-
angabe, sondern nur eine vage, aber nahe Zukunft. gestern wird
nur sinnlos nachgesprochen; dst (= erst) lediglich gebraucht in
Verbindungen wie dst essen. dann ba gehn. also futurisch. Es war
das erste Zeitadverb das sie sprach (2; 0).

Das Wort dst erfuhr dann einen interessanten Bedeutungs-
wandel; cr wurde zuweilen als blofse Widerspruchspartikel ge-
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braucht, ohne jeden zeitlichen Einschlag. Diese Wandlung ist
daranf zuriickzufiihren, dafs ,erst® von uns oft abwehrend oder
verbietend gebraucht werden mulste; wir sagten z. B. wenn sie
thre Semmel vor der Mileh haben wollte; ,Nein, erst Mileh
trinken® und #hnliches. So sagte H. dst allein laufen, wenn sie
iiberhaupt nicht an der Hand bleiben wollte; oder auf die bei
Regen gestellie Frage des Vaters, ob schones Wetter sei. nein
hiign (= Regen) dst.

Zeitfragen fehlen noch ginzlich, und demgemils auch die
Frageadverbien ,wann® und ,wielange®.

¢) Adverbien der Art und Weise.

Sie sind, abgesehen von einigen stereotypen Wendungen,
wie yul deslafen. meclt (= schmeckt) yut. danke schn, noch immer
ziemlich selten.

d) Adverbien der Redewcise

Die rein volitionale Bedeutung von je und nein (vgl S. 39) ist
seit 2; 0 dberwunden; H. konstatiert jetst auch mit diesen
Wortern zustimmend oder bestreitend. Die ersten Beispiele fiir das
k i de nein sind folgende: mama kalt? (L. betastet die
Wange der Mutter und merkt, dafs sie warm ist) nd (— H. will ihre
Suppe nicht essen; der Vater will ihr suggerieren, sie schmecke
doch so gut: wew. meckt wich fson! — Nach dem Spaziergang war
ihr die Miitze abgenommen worden, Als der Vater ihr nun
scherzend einreden wollte, sie habe noch eine \dutze auf rief
sie energisch nein. — Die Fihigkeit, mit nein zu ke er-
streckt sich, wie die Beispiele zeigen, zuniichst nur auf die un-
mittelbare Gegenwart, nicht auf die Vergangenheit.

Uber ein nein, das zwischen der volitionalen und kousmuelen-
deri Bed g cine e bl gty 1
und sich anf die V hezieht, die Mono-
graphie Erinnerung und Aussage in der ersten Kindheit, S 30.

1 Jeial

o. Pripositionen.

Diese vor cinem halben Jahre noch fehlende Kategorie ist
jetzt in einigen Exemplaren vertreten. Wir konnten feststellen:
mit (mit'n papa)! bes (bei de mama); nach (hause); anf (auf'm kaiser-
willemplatz, auf de bank); in (ins bett); ohne (der Vater sagte schers-
haft zum ausgekleideten Kind - ,Jetzt werden wir gleich spazieren
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gehn®; H. antwortete fast weinend: nein, nich ohie — [Kleider
zu erginzen]).
7 Numeralin.

a) Zihlen.

Die Fahigkeit des Zahlens 1st im abgelaufenen Halbjahr
betrichtlich iiber das primitive dei fsei dei hinausgekommen.
2; 1 zihlte H. einmal eine Reihe von Taschentitchern etwa in
folgender Weise: i, /sei, vittel, vittel, dei. vittel usw.; hier haben unsere
Uhrangaben (wie *,2 u. &hnl) mitgewirkt. 2; 2 spielte sie mit
vier Puppen, die sie fomvi]uend dle Pliitze wechseln liels; hierhei
zithlte sie hrmals fihr so: fsci, dei, finf,
sechs, fsei, fsei, sechs, dei. Einen Monat spitter zihlte sie abgebildete
Kinderwagen in einem Prospekt: fsei, dei, finf, sechs, acht, also
zwar mit Ausl doch in richtiger Reihenfolge. Haufig
sagt sie fsei, dei, vier, namentlich bei sukzessiven Bindriicken, so:
[ei dei vier tanten ' als im Wald eine Schar barmherziger Schwestern
nach und nach sichtbar wurden.

b) Bestimmte Zahlworter.

Die Einheit wird richtig begriffen und bezeichnet: wenn sie
nur eine Puppe in der Hand hat, ruft sie: eine puppe, eine puppe!
(2; 2). Ebenso werden olt zwei Dinge richtig fs¢i genannt:
[5¢i hoppeheiter (zwei Reiter). Fiir zwei (oder auch drei) Personen
braucht sic zuweilen alle beide, z. B. wenn Vater und Mutter sie
zugleich kussen sollen, oder wenn sie mit der Mutter zusammen
ein Korbchen tragt.

¢) Unbestimmte Zahlworter.

alle wird in den Verbindungen alle beide (s. oben) und allesant
(= alle zusammen) angewandt: allesam ball spieln!

wwel wird richtig im Gegensatz zu dem noch nicht ge-
sprochenen . wenig“ angewendet. Als die Mutter ihr ein paar
Pflaumen aul den Teller legte, meinte sie unzufrieden: wch ad,
viel! — H. lafst sich ein paar Pickelchen am Bein von der
Mutter ,gesund pusten®, dann pustet sie selbst und fragi wiet?
Die Mutter sagt ,ja“ und H. fragt weiter: dei, vier? Ob sie
damit die notigen ,Pustungen® oder die vorhandenen Pusteln
zihlte, war nicht klar. Jedenfalls wollte sie das viel durch eine
Zahl niiher bestimmen,

Uber miehr noch ein vgl. 8. 50.

keine: keine triompfe an.
enny = genug. Beim Essen heifst es oft: hab cuny.
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58 Monogra
5 Konjunktionen.
and st noch immer die einzige Konjunkiion, durch welche
wirklich zwei Sittze oder Satuteile verbunden werden. Die anderen:
auch, aber, doch stehen ohne Verkniipfungsfunktion mehr inter-
jektional: sehmeclt aber gut! — aber doch! (als Widerspruch).
9. Interjektionen.

Kem berichtenswerter Fortschritt mehr.

I Syntax.

Der Fortschritt der Syntax gegen die letste Synchromstik
ist im wesentlichen nur ein quantitaiiver. Denn das qualitative
Hauptmerkmal, die Beschrinkung aul Hauptsatze und
dexan palnl,ukhscho Verbindung, bleibt auch in dem

j I 3} Lrst ganz zum Schlufs dieser
Berichtsperiode, also mit 2, Jabren, wurde der crste Nebensatz
gehirt.

Zu allem Folgenden finden sich w den Sprachproben des
Abschnitts A dieses Kapitels zahlreiche Beispiele.

Dem Inhalte nach dienen ihre Hauptsiitzo zum Ausdruck
fiir Aussagen iiber Gegenwart, Zukuntt und Vergangenheit, fir
Begehrungen und Befehle, fir Ausrufe und fiir Fragen. Ihre
Tragen gehen auf das Was, sehr hiufig auf das Wo, aul Ver-
gewisserung  von Ub und Wahrneb (kommt
de bahm? ja?) und auf Anteilnahme an dem Ergehen ihrer Lieben
ekt cichen gut?). Die Fragewirter Was und Wo bleiben noch
sfters unter der Sprachschwelle. Zeit- und Kausalfragen fehlen.

Der Struktur nach smd ihre Hauptsiitze nach der iiblichen

ischen Terminol infache, einfach erweiterte (mame,
Fomm. kufs'che gebern) und zusammengezogene (kommt de mwna wd
der papre anch)  Der wichtigste Fortschritt aber besteht in der
starken Verwendung von Satzketten, deren Glieder zwar
grammatisch noch in blofser Parataxe zueinander stehen, logisch
aber schon mannigfache Beziehungen und auch Unterordnungen
ausdriicken sollen.

Tolgende Formen finden sich:

Die crweiternde Satzverbindung: mame weggelaufl, papa laft tatei.
aufzihlende . Gst anzie, dawn ba gihn, —
leich (gleich) b giibn wnd send
pieln.
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Die adversative Satzverbindung: swubii  nich taschentuch : b
taschentuch.
nein die wich; den lief haben.

begrimdende . is auacht du schicben, kann wich
mahle mekle (H pflegte sonst mit ihvem Brei-

schieber in der Tasse zu quirlen, zu ,,mahlen®).—

(Sie vermilst ihren Sandloffel') s meh da,

schily suchen.

Derjenige Satz, mit dem sie aus der parataktischen in die
hypotaktische Phase tibertrat, lautete: pape sich mal — Lilde macht
hat.  Obwohl das verbindende ,was“ fchlt, so lelsen Tonfall,
Akzent und Wortstellung keinen Zweifel, dals es sich um einen
regelrechten Nehensatz handelte.

Aufser den rein grammatischen Merkmalen hat die kindliche
Syntax im vorli den Entwickl tadi noch zwei Eigen-
schaften, darch welche sic sich von der Normal-Syntax unter-
scheidet, die Knappheit des Ausdrucks und die eigentiimliche
Wortstellung.

H.s Sprechen ist noch immer das Herausheben des Wichtigsten
und Wesentlichsten; all das Flick- und Fiillwerk der Sprache,
das in Partikeln, Fexions- und Beziehungswortern besteht, wird
mit vollster Willkiir behandelt Und wenn sie sie zuweilen
auch mit iiberraschender Sicherheit zu gebrauct weils (vgl.
etwa den Satz: noeh nich schon wieder kakes? 8. 48), so lilst sie sie
wieder in anderen Fillen vollig unter der Sprachschwelle liegen
und redet 1m Telegraphenstil (vgl. pape brr, fasche put S. 47 und:
kind? 8. 46). Geht man dic Satze in den Sprachproben dureh,
so findet man nur ganz selten solche, dic im Sinne der Um-
wangssprache vollstindig sind  Dabei sind ihre Sitze nie un-
verstiindlich oder auch nur mehrdentig; hat sie doch in Wort-
stellung, Bet Stimmbewegung und begleitenden Gebiirden
\'ollgultxge Ersammttel um die mcht durch besondere Worte dar-

s b So waren ihre Was-
und Wo-Fragen. obwohl gerade die unterscheidenden Frage-
partikeln ., was* und ,wo" meist ungesprochen bleiben, ihrem
Sinne nach niemals zweifelhait. Das Analoge gilt von dem oben
genannten ersten Nebensatz des Kindes.

Beutiglich der Wortstellung ist zunachst hervorzuheben,
dafs die N Istell in Hs A ii nicht diejenige ist,




60 graphien Heft 1. Die Kindersyrache. 1. Teil. Sprachgesch. s Kinder ete.

die jede Grammatik als .normale® nennt: erst Subjekt, dann
Pradikat: die Rose ist rot, der Baum bliht. Nennt das Kind
tiberhaupt das Subjekt — iherall dort, wo es selbstverstindlich
ist, wird es ja ganz weggelassen — so steht es viel hiufiger
nach als vor dem Pradikat. Sitze wie- ne muh 15 put: papa lift
sind viel seltener als die invertierten: kat ¢ mann gul clafen! —
kommt de hand durch ! — kommste leisch ! (da kommt das Fleisch) —
18 nich da schichen (= Breischieber) usw. Fir das Kind ist eben
das Normale nicht das niichtern sachliche Berichten, sondern das
affektvolle Ausrufen auch bei scheinbar gleichgultigen Aussagen.

In vielen anderen Fillen ist an ihrer Wortstellung wieder
die souverine Willkiir bemorkenswert, dureh welche manchmal
Wortfolgen hen, die der U he fremd und daher
auch vom Kind nie gehort worden sind. Beispiele und psycho-
logische Analysen finden sich im dritten Hauptteil, Kapitel
Wortstellung.

C. Sprachproben aus der zweilen Hilfte des dvitton Jahres,

Wir lassen wieder aus der Zeit bis zur nachsten Synchronistik
einige mitstenographierte lingere Sprachproben in chronologischer
Reihe folgen.

Monolog im Bett vor dem Einschlafen. Als gans
kleines Kind hatte H. abends nach dem Trinken, che sie em-
schlief, oft viertelstundenlang Lall-Laute grofsen Wohlbehagens
ausgestolsen; spiter pflegte sic dann ihre ganze Zulriedenheit
in wenigen, ihr gelaufigen Worten zu #ulsern, indem sie einen
Abend fast nur mamae oder papu sprach, sang, jauchzte, an anderen
Abenden ihren eigenen Namen oder sonst etwas plauderte. All-

mihlich mit hsend Sprechvermd 1 sich aus
diesen Lallmonologen 1ege1techte Selbstgespli&che Man mufs
sich ihre kleinen T rlebni alle bunt durcheinander ge-

wiirfelt denken, um ein Bild des jewciligen Monologes zu er-
halten. Die Art des Sprechens war erzahlend, so wie die Mutter
ihr zu erzihlen pflegte, aber auch anredend und fragend. Sie
spielte und unterhielt sich im dunklen Zimmer mit ihren Puppen,
Tieren und anderen Spielsachen, die sie weder da hatte, noch
sehen konnte.

Einmal gelang es, aus dem Nebenzimmer das folgende
Bruckstiick eines solchen Monologs mitzuschreiben.
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(Man hatte dem Kind direkt vor dem Schlafengehen den
helleuchtenden Mond gezeigt.) schin brenut der mond, — schén
kalt der mond, ja. mond anschen, mama wnthommen. — — bahn

steigen, breslan faden (falwen), ja? dann wieder mond anschen, schoner
mond.  dawme gehn war wicder ba, laufen, wieder aussicigen. — byeslan
faden, ést die tante noch reinkommen, kind auch noch reinkommen (wohl
in che Bahn), hand giibn. grofse tante, yu, ja, hilde auch mitlommen
— morgen mattag dst laden gihn. cnkaufen. butter kaufen, laufen de
Jilde ganz allein weg, nuch hause schinen teppich bringen, na also! —

drei schime soldaten, rwmtumbumtumium, die roten soldaten hat dic
yuttutu (Trompete und Trompetenton). dann gehn wir los, tanten
wieder withommen. — puppemcagen kaufen, will noch kaufen civen
schimen puppemvagen :  decken noch, mama kaufen.  Triegt de Kleine
puppe em hemdchen, em schones mintel, eine mitze auch noch, zubinden,
Ja?  eimen Keinen Tut aufsetzen. —

hiok e Radelnl

(Ferner kam in der G cine vor.)
grofse radel gehen lassen, wuek noch alle beide radel, papa, mand, wieder
runter. tante radeln lassen und die Jeine vadeln lassen — — (usw.).

Dafs hier auf solche Weise ibre kleinen Erlebnisse, ihre
Spaziergiinge, auf demen sie oft mit uns Einkiiufe macht, auf
denen sie Soldaten, Kinder, Radler, Bahnen, Tanten etc. sicht,
wieder vor ihrem lebhaften Geiste Revue passieren, ist klar. —
Auch Wiinsche, deren Erfullung sie hrennend herbeisehnt, spielen
eine Rolle: puppenwagen kaufen.

2; 8

Es mag auf den ersten Blick selisam erscheinen, dals H. -

Tast nur in Infinitiven redet und die Ichform fast ganz vermeidet;
ferner, dals die ganze Sprechweise etwas Unbeholfenes hat im
Gegensatz zu ihrem gewohnlichen Sprechen. Die Erklarung
liegt darin, dafs H. die mitterliche Art des Erzihlens nachahmt
Die Mutter spricht viel von dem, was man ,nachher*, morgen, usw.
tun werde, z B. ,dann wird de Mama mit der Hilde ba gehn,
dann werden wir eine Puppe kaufen® u. dgl. mehr. — Vielleicht
triigt auch die schlifrig triiumerische Verfassung dazu bei, dafs
sie in die bequeme und primitive Sprechweise einer fritheren
Phase zuriickfillt,

Zwei Monate spater stenographierten wir ihr Sprechen wihrend
eimes Puppenspiels mit.

apuppe weint. (Mutter: mufst ihr ein Lied singen)) larallala,
hab schon esungen.  komm 2w deine mutier (sagt sic zur Puppe); sieh
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mal, de is deine muiter (auf die Mutter zeigend). éch hab’ sv einen
gang feinen kinderwagen. — puppe weint.  puppe lackt eben con hilde
(die Hilde an). — ach, die puppe mucht so cin bises gejischl.  puppe
lackt.  die puppe rerzihlt von wiv (= erziihlt mir etwas). puppe,
#ihl mal mutter.  (Setzt der Mutter die Puppe auf den Schols.
Mutter: Hilde soll was erzihlen, von Rotkiippchen.) kanu wich,
nein | von wittchen (Schneewittehen) kann hilde auch gar ek erzalden. —

puppe schlift gleich. (Flhisternd:) puppe schldft; mufst gans leise
sein. ancfungen schreit se. de puppe ha  gut eschlafen, de puppe will
die bilder unseln ; wo is denn das bilderbuch? (H. bekommt es und
beginnt es anzusehen; plotzlich:) puppe mufs m band: setzen. (Setst
sie aul ihr Tischchen.) ack ekiihrt, is doch chidt! (Verkehrt lag
das Buch; es wird richtig gelegt.) wu sieh mal, puppe. sich mal.
und du s ein gang schones bild. jaa? puppe hat schon esagt (soll
heifsen, hat schon geantwortet). (Mutter: Du mulst ihr erzahlen,
was auf dem Bilde ist) tunten und onkel wund cin gimther wnd is tol.
(Tot wohl von dem Midchen lir ,Liegen® ubernommen; das
Kindchen auf dem Bilde Legt in der Wiege.}

(Dazwischen fillt H. etwas anderes ein:) ch habe schon von
tiere elauft, em gunz Kleines bilderbuch hab ich ekanft (Tierbilderbuch),
das licgt bei pupa; nein, bei mir liegt in schrank. —

30 Ganz kurz vor Vollendung des 3. Jahres stenographierten

wir noch ein ,Puppenspiel® mit.

wie puppe lacht Gwoner, wenn de lilde kowmt. dw mufst doch
wich so unezogen sein, du wmaufst doch atig sein. un de puppe hat
anmner 5o grofses efischt emacht, die puppe immer gu wns.  (Zum
Vater) die puppe ewifs wivder weinen (,wird® zn ergdnzen). (Vater:
waram denn?) wenn hilde lala macht so lout. (Dies ist oine Er-
inmerung an des Briiderchens Weinreaktion auf laute dumple

g oder ielte Einzelténc.) (Zur Puppe:) du wufst doch
atiy sein, wenn hilde singt. wu, puppe, du bist jo atig, willst wich
mehy schrein?  (Zur Mutter:) wie sich die puppe freut! wie de puppe
dasitzt ! wic de puppe freut hat heute! swhst izt wird de puppe eine-
bettet. (H. fingiert Schreien der Puppe und ermahnt sie:) fat das
de Jiilde eboten? (= nicht verboten?) hat doch de hilde eboten! —

uch, wie de puppe lacht ! die macht tmmer ein wigles (vergniigtes)
cjischt, wie der giinther (Bruder).

wich auw muma gehn, die schlift. du bist jo ein nickhehe puppchen.
du kannst doch noch nicht laufen, du bist ja noch so kem. —



http://Hiehstc.jet.tt

V Kapitel.
Viertes bis sechstes Lebensjahr.

A, Grammatik (nebst Syntax) des 3 Jahre 2 Mon. alten Kindes.

Die folgende (letzte) Synchronistik wurde von uns veranstaltet, 3, 2

als Hilde eine etwas mehr als zweijihrige Sprachentwicklung
hinter sich hatte. Wortschatz, Formenbildung und Satzbau haben
nunmehr annithernd das Niveau der elementaren Umgangs-
sprache erreicht
L Formenlehre
1. Substantiva.

Noch immer hat H. lediglich konkrete Substantive. Worter,
die eine individuelle Beziehung von Person zu Person aus-
driicken, beginnt sie hier und da in ihrer Relativitit zu ver-
stehen So weils sie, dals ihre Eltern auch die Eltern des
Briiderchens sind

Die Substantiva dieser Periode erhalten ihr Geprige durch
aulfallend viel spontsme Neublldungen, die teils durch Zusammen-
setzung Z ), teils durch Ablei (kloppe, nuse-
pudzer) entstehen. Mauehe dieser Worte klingen ebenso wie be-
kannte Worte der Umgangssprache, z. B. korbwagen, haustiere, sind
aber vom Kinde selbstindig und auch mit anderer Bedeutung
gebildet worden. [Fine Aufzahlung séimilicher Neubildungen
findet sich im dritten Haupiteil, Kapitel Zusammensetzungen
und Ableitungen.

Floxion. Der Genitiv kommt noch immer lediglich in der
vorgestellten artikellosen Form des ,siichsischen® Genitivs vor,

nudter’s lut, niemals ,,der Hui der Mutter®. — Neu tritt hierzu
der Dativ: dch will's der muller sagen. — was machste denn mit der

decke und den fiifsen? — Der Akkusativ wird oft richtig ange-
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wandt, zuweilen aber noch mit dem Nominativ verwechselt.
H. sagt sowohl: hab den stull ehaut (gehauen), wie. hab der
stuhl chaut.

2. Adjektiva

Beide Gruppen von Adjektiven vermehren sich stark
a) subjektive Zustinde: weéschickt, lomisch, schlecht, trawriy, alt,
etriilt, egniigt (vergniigt), emiitlich (gemiitlich), Gnilich (ordentlich),
1) sinnenfillige Merkmale der Objekte. TFast alle Sinnesgebiete
sind vertreten. Optische Merkmale: dunlel, hell, schwarz (= dunkel),
weifs (= hell) rof, blau, grim (unbestimmte Ausdricke fiir Farbiges),
sauber, rein, schmutzig. — Akustische. leise, laut, rubig, still. —
Tast- und Muskelsinn:  breit, hart, aweich, schwer, nafs, trocken.
Geschmack® sauer (Apfel). ,Salzig® fehlt noch; ilst sie Salz, so
schreit sie, hat aber keine andere Bezeichnung als: nich so viel
zucker! — Geruch: Uber Geruchseindriicke iufsert sich H. erst
in allerletzter Zeit, aber ohne besondere Epitheta zu gebrauchen.
Doch fehlen =olche ja auch der Vollsprache.

Flexion. Starke und schwache Flexionen werden jetzt
richtig differenziiert: guter papa. aber: der gute papa: schone blwmen,
aber: dic schinen blumen.

Komparation. Der Komparativ wird sehr hiufig ge-
braucht; doch wird das zweite Vergleichungsglied immer noch
nicht mitgenannt. Aber ihre Komparative driicken Jetzt mcht
mehr lediglich subjektive Zustinde aus, die sie herk
sondern auch objektive Merkmnale, die sie konstatiert. So sagt
sie zum Vater: du bist schon grifser, gelt? (zu erginzen: als das
Briiderchen)

Eigene und falsche Komp zuweilen.
3; 2 sagte sie, als sie winschte, dals ein Bleistift tiefer in seine
Hulse gesteckt werden solle: noch reiner! = noch mehr hinein.
Neben fesser wird selten das falsche gufer gebraucht (2; 7- gemiise
schmeckt guter).

Superlative fehlen noch immer.

ivbild 3

8. Verba

a) Arten der Verhen.

Hulisverben. Zu sein und haben, (he einige Formen mehr
als frither aufweisen, tritt jeizt neu werden mit den Priisensformen
wer (= werde) und wirst, und dem Partizip: bin so nafs ewdden.

Die iibrigen Hilfszeitworter, welche frither fast nur in der
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. w 3. Pers. Sing. vorkamen, variieren jetzt mannigfaltig:
willste, sollste wich. difen wir nicht; ich sollte (oder ich wollte) doch
ein cf haben usw. — lassen wird in ziemlich komplizierten Wen-
dungen richtig gebraucht: ach du, lafs einedeckt sein (sie wollte
nicht, dafs man die Puppe auldeckte); hinde waschen lassen.

Reflexive Verben treten spirlich aul: haste dich estofsen ?
schouder wich; da freut sich de hilde.

Ein, zwar nicht grammatischer, doch wichtiger logischer und
psychologischer Fortschritt besteht in dem Auftauchen der ab-
strakten Verben: denken, meinen, schemen, glauben. Beispiele:
“hab’ ich edacht, puppe weint. — nein, da unten mein ich. — das glawb ich
noch nich, ob’s heut speise gibt. Ferner werden sinnvoll gebraucht:
storen, verbicten, rergessen, verlieren. —

Eigene Verbalbildungen treten seltener auf als eigene Sub-
stantivbildungen: emillet, gemilchi. Vgl hierzu die Zusammen-
stellung des Kapitels , Ablei # im dritten Hauptteil

b) Konjugation,

Gegenwart. Die Priisensformen des Ind. und Imperat.
sind wohl simtlich vorhanden. Selbst kommen sc doch! horten
wir. Der Infinitiv als Wunschform tritt immer mehr zuriick
hinter der flektierten Verbform mit @h.

Die Vergangenheit wird fast nur perfektisch ausgedriickt,
‘wobei die Zusammensetzung mit sein und haben stets richtige
Anwendung findet. Beim Partizipium spielen noch immer die
schwachen Falschbildungen eine, freilich stetig abnehmende
Rolle: dschmeifst, éschiebt, thaut (= gehauen). — Das Imperfekt
wird nur bei Hilfsverben gebraucht, so von sein und haben
(s. schon S. 51), ferner sollte, wollfe. — Das erste Plusquamperfekt
wurde notiert: ich we schon bi (= spazieren) Gwesen.

Zukunft Hier ist der Hauptfortschritt innerhalb der Kon-
jugation zu verzeichnen; das werden hat sich eingestellt und wird
mannigfach und stets richtig gebraucht Z. B.: ich wer se in de
Fiiche mal fragen, ob se hierherkommt. — wenn du ne puppe scin
wirst, dann wer ich nut dir spazieren gehn. — Auch das Futurum IT
ist dem Sinne nach da, allerdings in der auch uns geliufigeren
Form des Perfektums. Beispiele: Als H. einen Auftrag erhielt,
gab sie zur Antwort: ach gleich, wenn ich de bilder geschn habe.
Oder: sie wollte withrend des Suppeessens noch nichts von dem
zweiten Gericht haben: noch wicht; wenn ich aufgegessen habe

Stern, Monographien. 1.
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Passivische Wendungen kommen hin und wieder vor.
Als man ihr verboten hatte, die Finger abzulecken, [ragt sie:
wird nicht eleclt? — hier s schon tiir aufemacht w. 2. m

4. Pronomina

a) Personal-Pronomen.

Das ,ich" hat jetzt die Selbstbezeichnuny hilde zum grofsten
Teil verdringt; zuweilen wird ich durch selber verstirkt: ich wer
selber halten. mir und mich werden viel gebraucht; mir zuweilen
an Stelle von ,mich*: haste mir elratzt

du st vollstandig in Ubung: du sollst es wmachen. willste,
laste usw.

Zu er und s tritt jetzt es: hat’s eregnet?

Auch wir wird gebraucht: so was machen wir nicht.

b) Possessivpronomen,

Auch hier ist das Pronomen mew, meine, mems fast ganz an
Stelle der Selbstbezeichnung Rilde's getreten.

Mit dein kommen die fritheren Verwechslungen (s. S 54)
nicht mehr vor. Auch die Beziehung ihrer eigenen Porson zu
den Eltern bezeichnet sie richtig mit dein; z. B. antwortet sie
auf des Vaters Frage: wer kommt da? deine hilde. Wenn man
ihr verbietet, etwas zu nehmen oder anzufassen: « das dems?

Auch fiir die 3 Pers. Sing. wird hin und wieder das Possessiv
gebraucht, fast nur sein und seins (anch fir ,ihr®). Vater and
Mutter hatten aus Spals die Hiite vertauscht: aber jetzt soll manu
wieder seins aufselzen

Fur ihr und ihres Bruderchens Schlafzimmer sagte sie ganz
zu Ende dieser Zeit: unser schlafzimmer.

¢) Demonstrativ-Pronomen. d) Interrogativ-Pro-

nomen.

Keine erwahnenswerten Fortschritte seil der letsten Syn-
chronistik (s 8. 54/35).

e) Relativ-Pronomen.

Diese Kategorie beginnt 3; 0 aufzutauchen. nock ein stiickel,
was da steht, was anderes — vorlangt sie bei Tisch. ack gil mr
doch de kirschen, die neuen, die wir ekauft haben.

[) Indefinit-Pronomen.

man. jemand. Beispiele: da draufsen klopft jemand. — ach
doch awifs (= gewils) darf man reifsen.
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5. Adverbien.

‘a) Adverbien des Ortes.

Neuerwerbungen zu den S. #b genannten : waben, vorn, hierhan,
drin, hicrevw. hieriber, dadriben. Beispicle: beim Ballspiel sagt
sie: ch geh hierither und du bleibst dudrithen. — 25 noch mehs diin?
— das liegt doch hierlin !

Zu dem Frageadverb wo ist jetst auch wohin getreten.

b) Adverbien der Zeit

Die Zeitbegriffe haben sich betriichilich vermehrt und goklirt.

heut und morgen und ihr Verhilinis zueinander wird richtig
angewandt. Beispiele: Als das Briiderchen ausnahmsweise im
Wagen liegend die Flasche trank, empfing H. die heimkehrenden
Eltern : giinther trinki heut wicder in wagen; heut wich in ne fufsbank.
— Am Vorabend ibres Geburistages hatten wir ihr mehrmals
gesagt: morgen hat die Hilde Geburtstag Am niichsten Morgen
wachte sie dann mit den Worten auf: (was) és'n heute los? s
heut mewn eburtstag 2

nachmittay, abend, frih. wnochinittoy wird wortlich fiir die Zeit
unmittelbar nach dem Mittagessen gebraucht. frik ist in der
Anwendung noch nicht klar.

schon wieder ; nachher.

worhin, eben. Mit diesen Adverbien findet nun auch die Vexr-
gangenheit, die in der vorigen Synchronistik fehlte, Bezeich-
nung, zunachst natiirlich nur die jiingste Vergangenheit. 2; 7 kon-
statierte sie, als sie der Mutter einen Kufs gegeben hatte: dbn
mame leb ehabl. Und 3; 9 sagte sie am Nachmittag, nachdem
sie sich am Vormittag den Pinger elwas geritzt hatte: vorkin der
finger immer wel elut.

Die Frageadverbien ,wann?“ und ,wielange?“ fehlen noch
immer.

¢) Adverbien der Art und Weise.

Diese sind — im Gegensatz zur letzten Synchronistik —
jetzt sehr haufig geworden Die meisten enthalten Grad-
angaben, sei es dafs sie zur Verstivkung dienen, wie selbst, selber

(ick selber), ganz, schr, zu, einfach — sei es dals sie emschranken
sollen: blofs, nur. Beispiele: da steht de puppe ganz grofs. — mufste
(= da mulst du) einfach das bett zusemmenschlagen. — ich wer

nich de teller waschen, dch wer blos andres waschen.

B*
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Auch der subjekiive Gewilsheitsgrad wird jetst (ebeunso wie
durch Verben glauben, scheinen usw.), adverbiell ausgedriickt durch
swifs (= gewils), escheinlich (- wahrscheinlich), vielleicht, wohl.
Beispiele: ach. doch ewifs darf man reifsen! — da komont wokl de
muma?

Vergleichende: so, anders, ww — hast ew hemdchen an wie
de jette.

Ganz sporadisch horen wir auch .waram® in der Form
wellrum denn?, die augenscheinlich eine Kontamination des fragen-
den ,warom* und des antwortenden ,weil“ ist. Das eigentliche
‘Warum-Fragealter setzi aber erst mit 3'/, Jahren ein.

6. Pripositionen.

Seit 2: 9 etwa werden Prapositionen in der Sprache des
Kindes hiufig, zum Teil in sehr falscher Anwendung.

Die Vorherrschaft hat won, das fast die Rolle einer Univer-

ition spielt, wie fol l ispiele zeigen.

R.lchhgel Gebrauch des von: ,Von wem hast du das be
kommen 2% von de mame. — nein, von witichen (= Schneewittchen)
kani hilde nicht erzihlen.

von statt des Dativs: puppe erziihlt von mir (= erzahlt mir)
— sage mal von puppe guten morgen. — das gehirt von de hilde. —

vor statt des Akkusativs und statt ,mit“. bissel eindecken von
ginther (= den G.), bissel eindecken von decke (= mit Decke).

von statt fGre: das taschentuch st su grofs von (= daltr).

von statt ,,zu‘ e liffel von smzd.sjnelm. — s der schnee von
essen? — (Zur im Wagen legenden Puppe:) dus keidchen brauchst
die micht von mitschlafen, puppe.

won statt ,iiber®: (Briiderchen lacht bei ithrem Tanzen ?) jetat
freut er von de hilde. —

won statt ,in“: (Valer soll in die Pappenflasche ein Stiickchen
Papier stecken:) ren stecken von flasche. —

Doch werden die in obigen Beispielen durch won ersetzten
Priipositionen auch oft richtig gebraucht: z. B.:

fiir: (Mutter nimmt einen Apfel) fir hilde! (Mutter erstaunt.
S0l das die H. haben?“) nein, is fir papa. — cone ganz neue
badepuppe hat’ ich clauft friv dir.

i papa in arbeitszimmer® — in wird haufig statt .auf
gebraucht: puppe liegt in banch. — will in sohofs seteen.
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sus dch bue zw liiche gegungen. zu statt bei®: ich will essen

Zu mamd.
mach: fier sind war schon nach hase.  Dies fulschlich ge-
brauchte nach ist lange Zeit nicht auszumerzen.

bei wird richtig gebraucht.

ohne wird richtig angewandt, aber auch in der Verbinduug
mit wut: ach, dann kann ach wit ohne seife waschen. —

Seit 3; 0 werden die Pripositionen nicht mehr nur in konkret
riumlichem, sondern auch in abstrakterem Sinne, zur Beszeich-
nung von Mittel und Zweck gebraucht: wut beden hinden mufste
ball spielen. — der neue wawwan s wich sum fahren da.

7. Konjunktionen.

Charakteristisch fiir diese Epoche ist das endliche Aul-
treten der subordinierenden Konjunktionen: ob, wemm, bis,
weil, dafs. Niheres iiber deren Anwendung bringt die Syntax.
Nur soviel sei hier erwiihnt, dals es mit diesen Konjunktionen
ebenso geht, wio wir es oben von den Fragewdrtern was und o
ausfithrten: sie sind schon langere Zeit logisch da, ohne dafs sie
ausgesprochen werden; d. h. sie bleiben latent unter der Schwelle:
z B.: freust du, — mama wagen ekauft hat? (zu ergiinzen: dals).
— mein zimmer 1§ so kalt — fenster aufemacht is (zu erginzen:
weil). — Wortstellung und Betonung lassen in diesen Fillen
keinen Zweifel, dals wirklicho Nebensiitze gemeint sind.

II. Syntax.

Auf dem Gebiet der Syntax liegt der Hauptiortschrite des
ganzen Zeitabschnitts. Es fallt die stirkste Schranke, die noch
ischen der Kind he und der U che bestand -
das Kind bedient sich der Hypotaxe oder des Satzgefiiges.
‘Wihrend sich noch dic Sprache der 2', jahrigen Hilde fast nur
parataktisch in Hauptsiitzen bewegte, werden von der Dreijahrigen
Nebensiitze in staunenswerter Fille und Mannigfaltigkeit ge-
braucht.

Zunichst bedient sie sich der hypotaktischen Satsform zuwm
Ausdruck mehr dulserlicher Bezichungen; sie bildet indirekte
Fragesiitze und Temporalsitze. Beispiele

Indirekte Fragesitze:

Sie will ihre Puppe im anderen Zimmer suchen und bittet
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(8; 0): mach wal auf de tur, ob henten in mein zimmer 1s. — 1cl wer
se in de kiiche mal fragen, ob sie hierker lonmd.

Temporalsiitze In der letaten grofseren Sprachprobe,
die wir wiedergab ke drei Nel vor, i
Temporalsiitze mit wenn: du mufst doch atig sein, wenn de hilde
singt usw. (3; 0). — Ferner: Die Mutter will ihr eine Semmel geben ;
sie weist sie vorlaufig zuriick mit den Worten: wenn dch kakao
getrunken habe.  Auch ein ,bis“-Satz wurde notiert: will de puppe
durchhaun, bis ikr weltut.

Allein sehr Bchnall stellt sich dann auch die Fihigkeit ein,
innere logische F gen durch Satzgefiige auszudriicken;
und zwar finden wir, mit A 1 der einschriinkenden (kon-
zessiven) Sitze, alle Hauptformen vertreten: Grund, Bedingung,
Zweck und Falge. Beispiele:

Kausalsitze: dureibst jo deine hinde, weil’s so kalt is (35 2). —
(Der Henkel des Schliisselkorbs war lose:) das bewegt sich heute

s0, weil’s kaput is. — (Man [vagte sie, warum sie die Tur zu-
mache:) weil's so windig is.
Einen ei timlichen Weil-Satz produzierte sic n folgend

Unterhaltung (3; 2): dch habe schlecht eschlafen. (Vater, aus Schers
fragend: ,Warum denn?%) weil ich so miide bin, da hab ich so sehlecht
eschlafen. — Man konnte hier zundchst an eine Verwechslung
von Haupt- und Nebensaiz denken, indem sie ctwa meinte: Ich
bin so miide, weil ich schlech hl. habe. Wahrsch
licher aber ist eine andere Deutung: sie falste die Frage des
Vaters korrekt als Aufforderung auf, ihre Behauptung zu recht-
fertigen, und tut dies durch ihre Miidigkeit: ,Weil ich so miide
bin, glaube ich, dafs ich schlecht geschlafen habe.®

Konditionalsitze (nur in der Form des Realis). mufs
auch w de ecke gehn de puppe — wenn se so schreit. — (Zu sich
selbst:) kriegst keine schwatic, Inlde, wenn du so wnatiy bist! (2; 10.)

Finalsitze. (Sie findet im Balkonzimmer einen Lappen:)
Jdetet wer' dch mal de hir aufmachen hier, dafs ich se runterschmeifsen
Jann. — (Sie spielt mit dem Puppenwagen, dessen Verdeck sio
hochklappt:) dunlel machen, hoch, dafs cs mich so selw bremnt. —
(Bin Hindernis stand in der Bal iiv:) mufst de betten wegnehmen.
dafs ich rausgehen Tann. .

Konsekutivsata: puppe hat wich gestirt. dafs dch nich
sehlafen Townte.
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B. Sprachproben aus dem vierten, finfton nnd sechsten Lebensjahr.

Bei dem 3 Jahr 2 Monate alten Kinde kann, wie die letste
Darstellung  gezcigt hat, die Sprachentwicklung in den Haupt-
ziigen als abgeschlossen gelten. Natiilich findet auch noch in
den folgenden Jahren eine stindige Ausgestaltung, Differen-
ziierung und Bereicherung der Sprache statt; doch die Fort-
schritte sind nicht mehr von der Grofsenordnung der bisherigen
und beziehen sich nicht so sehr auf prinzipiell wichtige Haupt-
momente als auf Einzelheiten.

Aus diesem Grunde wire es zwecklos, aus der Folgeseit
nochmals eine Gosamtdarstellung der sprachlichen Beschaffenheit
zn geben; wir begniigen uns damit, den Fortgang durch eine
chronologische Reihe einzelner Sprachproben su illustrieren.

w

Passivische Wendungen werden haufiger: puppe will 1
(= an) tisch gescdzt werden. — jetzt mufs cilingt (= geklingelt)
werden (als die olektrische Bahm nicht abfahrven wollte). — ik
will gefahren sein. (Das sein statt ,werden® erinnert hier an die
Jranzgsische Ausdrucksweise). — Ltwas spater kiirzt sie sich den 3,
passivischen Ausdruck dadurch, dals sie das ,werden* fortlifst;
z. B. puppe inufs chadet, vnd: wem. cie sind o hart. die mdissen 3; 5
erst gekochl.

Komparation Wihrend diese frither nur ohne Nennung 3;
des Vergleichsobhjekts angewandt wurde (s. S. 64), horen wir
znm ersten Male cin solches von dem 3 Jahr 3 Mon. alten Kinde:
ich bin doch lter wic der gimther. (Erst 3; 8 sagte sie ganz
korrekt, sie wolle wuoch bifschen grifser als der Vater sew). — Einen
seltsamen Komparativ hildete sie, als sie wollle, dals ein Tuch
noch fter faltet werde: nacl zus . (Drei Monate
spiter verlangte sie: moch wieler statt ,moch mehr*; bald darauf
horen wir guter und am guisten |erster Superlativ]).

Eigenbildungen von Wortern durch Ableitung und Zu-
sammensetzung begegnen in dicser Zeit Ofters, so: masserei (Ll
Plantschevei); naseputzschnupfen; einblittern (= Einpacken welker
Bliitter in eine Diite) u. a. m. Vgl die entsprechenden Kapitel
des IIL Hauptteils.

® @

Lingere Sprachprobe des nicht ganz 31, jihrigen Kindes.
Unterhaltung mit der Mutter. 3;
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Worte des Kindes

Worte der Mutter und
Erlinterungen

puppe wird sich doch wacht be-
kiilten. — die puppe kann ja laufen ;
s0 kanw se doch.

hinsetzen !

nein, die kleine ist blofs fin den
giinther.

Tomm, hansctzen, pitppelchen, ich
wer dich halten; jo?

ich hab schlafen elegen: sic is
schon. ausgeschlafen.

Ja swe war atig — und dann
hat sie geschrien.

ich bin schow wit ihw ew hohen
biig egangen.

zu der schneekoppe.

S0 schwer aber !

ach mutter dch Lann gar wicht
mehr aufnehmen ;

dch bin so miide eworden.

wenn se in vand sitzt, dam sigt
se gut! sich mal, sitat wm rand.

(Die Mutter kum ins Zimmer und
fand Hilde mit der Puppe auf der
Erde mizend:) ,Setz dich mit der
Puppe anfs Plaid 1

(Lafst sie an der Hand bis 7um

Plaid laufen.)

(Mutter gibt ihr noch ein kleines
Piippchen:) ,Ist das auch dein
Puppenkind 2%

,Was lust du gespielt mit Piipp-
chen?
(= gelegt.)

War sio artig?
LBist du schon mit ihr spazioren
gegangen 2

(Berg)
.Wohin denn?

yKonnte sie da gut raunfgehen?*

(= Puppe hocliheben)
(sie setzt dio Puppe neben sich.)

(Sie meint wohl den Rand des
Plaids.)
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Worte des Kindes

die schiirpe 1s sehin con de puppe.
hat de thea auch eine schirpe?
hab ich auch eine schiirpe?

ach, sieh wal, jetel hab ich anfe-
bonden.

Worte dor Mutter und
Erlauterungen

‘ (Die , Schitrpe® war ein brunngelber
Schuhsenkel.)
(Thre Cousine.)
.

(Mutter will zubinden, und H.reicht
| ihr die Puppe)

aber dufs ju weh de puppe paput |

geht! die schmeifs ich immer hin,
und die gelt garnich paput.

ylinther wirste gleich arty sein!
du kannst doch im stithlchen sein !
das brauch doch wich der ginther
machen. —

wollen wiv der yrofsen puppe
aus papicr mal arme machen?  ja
das wollen wir.

s0 ne grofse hand ¢ aclh der wrm |

is ju paput.

awh will wal zusehn. wie dw's
annéihst.  aber dafs de dich nich
peekst ; du tust dir doch weh. wenn
ich wmich picke, dann tut’s mar
auch. wel

will mal zuschen, wre de puppe
sew wird. ach so wwd se sein!
wie'n papa sieht se aus, se hat jo
manchetion !

puppe  hat  manchetten ! doch !
gewifs !

(Dus Briiderchen schreit, weil es
aus seinem Stithlchen heraus willh

{Ihre grofse Puppe hat keine Arme
mebr.)

(Die Muiter macht Arme aus Pa-
‘ pier,)

. (Als die Mutter die Papierarme
| aunitht)

(Inzwischen st die Puppe fertig
geworden.)

(In der Tat guckton dic Papier-
arme aus den Kleiderirmeln wie
Manchetten heraus.)
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Worte des Kindes

tolschen kirche hab dch newlach
gesehn it der puppe an berge oben.
manchimal i se weggekommen,
wenm wiy spagieren gegangen sind
mit der puppe, wnd dann is se

Worte der Mutter und
Erlauterungen

(Sie spielt mit ihrer Puppe und
erzithlt dabei.)

(= katholische Kirche.)

(An der weithin sichtbaren Schrei-
herhauer Kirche haben wir beob-
achtel, wie sie in den Wolken vor-
schwand und dann wicder sichtbar
wurde.)

wieder ckommen. du haben war s
waeder esel. )

L Warum kann man se manchmal
nicht sehen?*

weifs nich. manchmal kann man ’
se wieder schen, wud  manchmal |
yeht se weg, und dann kann man
se wich melw sehm.

,Warum sieht man denn manch-
mal die Berge nicht? Was ist denn
davor 2%

qebel ! und wenn der nebel wey
s, damn sieht wman se wieder mit
der puppe. |

Falscher Gebrauch des ob fiir ,dals® und fur ,als ob®.

H. haite aufgeregt Militirmusik gehort und geschn und sprach
eifrig aus ihrem Mitteilungsdrang heraus. der marie will ich mal
sagen, ob ich die soldaten gesehn habe dritben wn hofe, und da haben
se alle orntlich #iffen und da haben se de feifen ganz fest gehalien. —
dch e s0, ob ich eine puppe habe. In dicser zweiten Bedeutung ist
ob noch lange beibehalten worden.

was fitr ein teitt aul- was hat der vogel fir einen namen? — wos
st das fir eme suppe? —

Die Warum-Frage ist noch immer sehr selten Merk-
wiirdigerweise gebraucht H. statt des Fragewortes ,warum® die
Antwortpartikel weil z. B : weil bist du mude? Und, als ihr ver-
boten wurde, in ein anderes Zimmer zu gehen: weil nicht? (8; 6)
Auch die oben genannte Kontamination heider Worte (s. S. 68)
wellrum und wedlrum kommt noch vor.
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H. wendei jetzt zuweilen das auch in der Umgangssprache 3;
seliene Imperfektum an. Sie suchte ¢in Kissen, und als sie
es fand, sagte sie: das lag doch auf der erde.

Linige Sitze von hesonders guiem Bau. Sie sicht sich die 3
Wandbilder im Efszimmer an: und wer da hingt, das is de grofs-
mutter. — Das Bruderchen schligt auf sie, wihrend sie die volle
Tasse in der Hand hiilt: der giinther mufs reinkommen in sein beit.
dafs er mach wich haut ; dann vergiefs ich ju. (denn = sonst.)

Als H. 3 Jahr 7 Mon. alt war, stellte sich die bisher nur
sporadisch aufgetauchte ,Warum®-Frage mit aller Macht oin.
Sie gibt sich nicht mehr mit einer Antwort zufrieden, sondern
kniipft sofort ein neues warum daran, so dals ganze Ietten von
Fragen entstchen Ein Beispiel.

(H. sieht sich den Walfisch in ihrem
Tierbuch an)
was frifst der? Mutter: ,Fische.*
warun frifst er fische? ’ +Woil er Hunger hat.*
warun frifs er Leine semmel? . Weil wir ihm keine geben.
warum geben wir dan leine? Weil die Bicker nur fir die Men-
schen Semmel backen.
[  Weil sie nicht genug Mehl haben.
| ,Weil nicht genug Korn wichst. Du
weilst doch, aus dem Korn wird
| das Mehl gemacht

warwe wich fin die fische?
warum haben sie nich genuy mehl ?

ack so! i

Satzgeliige mit vor- und nachgestelltem Nebensatz: H. machte 3;
cine Perlenkette und sagte zum fortgehenden Vater wenn de
wiederkommst, dann schenk ich se duw, wenn se fertig is.

Falsche Flexionen laufen noch immer unter, nament- 3;

lich bei eifrigem, schnellen Berichten. Stati des meist richtig bis %

gebrauchten ,getan® horten wir einmal getut, ferner gingte fin
ging, habte Iir hatte, ich wichs fir ich wachse, hiinde fir Hunde,
der drette fiir der dritte. Zuweilen korrigiert sie sich selbst sofort :
ach hab auf cin pferd gereiten, weifst du, cater, wir haben auf ein pferd
geritten.  Auch ein doppelter Genitiv sei erwihnt: tantes wally’s
tasse. — Die Possessivpronomina sein und i werden noch lange
verwechselt: die puppe hat sein glas geschlagen (= zerschlagen.)
Zum ,Gegensinn der Worte®. H. gebraucht schon seil
lingerer Zeit orduung  zur Bezeichnung des Gegenteils. Als

7
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e ihre Spielsacl durcheinand findet, klagt sie:
marie, du hast ja hier weder so ordnung gemacht. Verstindlich
wird die Verwechslung dadurch, dafs sie meist das Wort Ord-
nung gehort haite, wenn Unordnung da war, wie etwa. .Sehnell,
mach Ordnung® und #hnliches.

Konditional-Formen und -Saize. Als die Mutter sagte,
sie werde mit den Kindern spazieren gehen, #ufserte H.: der
vater konnte auch mathommen. — Oft horen wir eine scheinbare
Futurbildung, die in Wirklichkeit Conditionalis ist: Sie denks
sich etwas Komisches aus, das nur in ihrer Einbildung méglich
ist, und fiigt hinsu: da wird de Inlde cber lachen oder da werden
wir aber lachen. So beobachtete sie einmal mit uns Raben und
forschte nach ihrem Tun, ihrem Fuiter etc Ein Rabe pickie
aul Steinen umher, die H. [ir seine Nahrung zu hart land.
Wir fragten: ,Warum kann er die nicht fressen?* H.: weil er
dae wich beafsen Lann. (Lachend:) wewn er steine ifst, da wwd de
lilde aber lachen. (= Wenn er afse, dann wiirde ..) Hier be-
gegnen wir dem ersten Versuch, einen irrealen Bedingungssatz
anszusprechen ; die korrekte Form hievfiir findev sie orst 7, Jahr
spiiter.

Von dem 3%, jihrigen Kinde schreiben wir: Zuweilen, wenn
H. unbeschaftigt ist, und keiner von uns sich um sie zu kiimmern
scheint, erzahlt sie in fremden Zungen* lange Geschichten, von
denen wir nichts begrelfen Sinnvolles und sinnlos erfundene
Silben gehen durch ; Namen hek Kinder kommen
vor, als ob sie sich mit lhnen unterhielte oder ihnen etwas er-
zihlte. Einmal Jas® sie fiir sich ein Bilderbuch in diesem
Kauderwiilsch; die Mutter bat: lies mir ein bifschen vor; darauf
Y nedn, jetet mch: wh mufs jetzt so komisch sprechen.

Zugleich hatte H. in diesem Alter die Neigung, Phantasie-
erzihlungen ins Unendliche auszuspinnen, hei denen sie vom
Hundertsten aufs Tausendste kam und beliebige Eindriicke des
Moments verarbeitete Aus einem solchen Monolog wollen wir
hier nur einen kurzen Ausschnitt als Sprachprobe geben, da die
sehr umfiingliche Gesamtleisiung in einer anderen Monographie
Plats finden soll. Sie hatte von einem Hihnerhof phantasiert;
sufillig ittt ihr Blick nun den Zimmerofen:

<. sieh mal den ofen von den Rithnern, den Taben de hiihnlein
angebrannt. da holew (sie) cuch ron der Fiche hole raus wnd kollen
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und auch an kistlewe, wo da de lchter drin sind. da steckt auch
licht an der hakm.  der halmvater und die hahnmudter, 1vas wollen denn
die heute? (Sie wulste augenscheinlich noch nicht, was sie mit
ihnen anfangen sollte.) die gehn heut su tisch wnd essen suppe. —
(H.s Blick streift die Gaskrone; da fillt ihr ein, das kiirzlich in
einem andeven Zimmer der Zylinder gesprungen war) de kichin
hat so schaukeln lassen hier de lompe; da is se hier paput gegangen.
(Vater: Hier unsere Lampe?) wee, swhmal von den hithnerefszimmer,
da is das brennlicht hier oben paput gegangen; da is so die scheibe
von den brennlicht (= Zylinder) papnt gegangen: der strumpf auch
paput und de klingel garnich paput. (Von unserer (laskrone hingt
eine elektrische Klingel herab.) da haben wir schon wieder sowas
wenes reingeholen (= neuen Strumpf und Zylinder aufgeselst). . .

Besonders zu beachten ist an dieser Probe ihre Fahigkeit.
fiir Tntbastande und Objekie Ausdrucke zu finden, (he sonst

{serhalh ihrer gewdhnlich S hi

und

liegen. Olme auch nur einen Augenbhck zu stoc]\en oder 7

iiherlegen, greift sie mit unbekiimmerter Selbstverstindlichkeit

zu Umschreibungen und Surrogatworten; und so entsteht das

fast poensch khngende Imtlcm, wo da de lichter drin sind fir div
S hholzsch 1, 0 lieht fur Flamme® und scheibe

mm den brennlicht fiir Zylinder. —

Um die Mannigfaltigkeit der jetst beherrschten Frage-s,
formen zu illustrieren, sei ein Bruchstiick aus einer Mittags-
unterhaltung wiedergegeben.

wieso sind im hottelett Tnochen?
* Mutter- ,Die Kottelettes sind yom
Tier aus der Seite geschuitten, wo
so viel Knochen sind.*

von welchem tier? »Vom Kilbchen
aber wicht vom ochsen? ,Nein.*
gelt, ochsen haben war moch nicht

gegessen ? Doch, auch schon.*

wana deswn ?

,Schon manchmal

Diese auleinanderfolgenden Fragen gehorven lauter ver-
schiedenen Typen an: die erste geht auf die Ursache, die zweite
auf die nihere Bestimmung eines allgemeinen Begriffs; die dritte

* Dasselbe Wort war schon einmal vor etwa 1Y fahren vom Kind
gebildet worden, damals fir Sterne; s, 8. 50,
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ist eine Vergewisserungs-, die vierte eine Erwartungs-, die letste
eine Zeitfrage. Die Frageworter welche und wann tauchen hicr
zum ersten Male auf. — Wenige Tage spiter hiren wir auch
zum ersten Male die Frage nach der Herkunft (eines Spielzeugs):
woher hub ich das? —

Obgleich fir die Bezeichnung der eigenen Person
schon lingst das Wort ik vorherrschend ist, bemerken wir gerade
um diese Zeit ein gelegentliches Zuriickfallen in die frithere
Phase, in der sie von sich als lilde sprach, namentlich wenn
es sich darum handelt, ihre Personlichkeit besonders zu betonen.

#, 9 Zwei Beispiele: Die Mutter erlaubte ihr, alten Stoff zu zer-

o

schneiden. Sie fragte ganz contztickt: wit der schiire? (Sie hatte
lingere Zeit ihr Scherchen nicht benutszt.) Und hei Bejahung
itberzeugte sie sich noch einmal: mit kein hilde seme schiire? —
Sie half Wiasche waschen; und als die Mutter noch ein paar
Kleinigkeiten (u. a. Kinderhandschuhe) zur Wiische gab, wollte H
sie dem Miadchen fortnehmen mit den Worten: de wischt doch die
hilde meine handschul! Man beachte, dafs trotz der /hilde das
Possessiv in der ersten Person stehen bleibt. —

Einige besonders gute Satzbildungen: ich habe nwr jemand
hilde rufen gehiri. — dch will so eive Fartoffel, die beim fleisch liegt
(Bratkartoffel); dic schmeckt besser als Tartoffel. — wenn Taffee raus-
lLowant, dann hirt sicl’s an, ob’s weinl. (Sie meint das Surven und
Brummen der Kaffeecmaschine.)

Um die Wende des vierten und fanften Jahres fallt wieder
eine lebhafte Neigung zu originellen Wortbildungen auf,
die jetzt. im Gegensatz zu den fritheren substantivischen, vor-
wiegend zur Bezeict von Ej haften dienen; so: suge-
lairtet (lir zugefroven), piklich (fir stachlig), haffidg (fir: mit
Kaffee befleckt). Vgl. die Liste im Kapitel ,Ableitungen®. —
Bigenartig ist auch die Bezeichnung fanz fir einen grofsen
Kreisel; sie nennt das Objekt einfach nach der Titigkeit, dic es
vollfithrt, —

Die Beh hung der Flexionsformen und der Syntax darf
jotzt als nahezu vollstindig gelten. Wus die Flexionen anlangt,
so beachte man z. B. das Plusquamperfektum wir waren spazicren
gegangen in dem weiter unten zitierten Satz. Auch ein Puturum

4; 4 exactum  horten wir: Hilde wunderte sich, dafs ihre kleine

Freundin noch nicht da sei. Mutter: Die wird gewils noch
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erst Kaffee trinken. H.: oder welleicht wad sic schon kaffec ge-
trunken haben ; vicllewht wmufs sie erst noch semmel essen.

Ihre syntaktische Fertigkeit zeigt sich in manchen Nebensatz-
konstruktionen und ganzen Periodenbauten, wie man sie oft im
Volk bei Erwachsenen nicht findet. Ifierbei ist sie auch in
solchen Fillen, wo ihr das korrekte Wort zum Ausdruck einer
syntaktischen Beziehung fehlt, nie um Auskunft verlegen. So
horten wir mehrmals eine merkwirdige Umschreibung fir die
Konjunktion ehe oder bevor: als wir eher spazieren gegangen &; 3
waren, haben wir baubeeren gegessen. —

Je ein Beispiel fiix besonders geschickte Satzkonstruk- 4; 3
tionen aus der ersten und der zweiten Hilfte des finften Jahres.
Als sie auf dem Balkon von einer anderen Wohnung her einen
Phonographen ebenso blechern singen wie sprechen horte, sagte
sie: der da unten spricht, der singt immer; wnd o sprcht ganz so
wie er singt: er spricht so laut, dafs wan lier oben alles hirt. —
Hilde beobachtete bei Tisch, dals das Wasser in Glasern und in 4, 10
Nickeltassen verschieden aussah, d. h. immer die Farbung des
Gefalses anzunehmen schien. Da sprach sie folgende Satzperiode:
wo das wasser reinkommt, was von sidber s, oder auch gelb, so sieht
dann immer das wasser aus, und dabei ist ¢s doch immer weifs, woher
kommt denn das so? (Die Bezeichnung weifs fiir farblos hatte sie
schon fler angewandt.) —

Am bemerkenswertesten aber ist es, dals sie in dieser Zeit
eine syntaktische Form bewtltigt, die logisch wie sprachlich zu
den schwierigsten Formen iiberhaupt gehort: dem irrealem
Bedingungssatz. Wegen des besonderen Interesses, das
diese Leistungen verdienen, mogen hier die Beispiele etwas ge-
hiuft werden. Zu 4!/, Jahren horten wir: wenn ich das hemdchen 4; 4
ausgezogen. hitt’, das wiir doch auch schén. — Sie hatte mit ihren
Klotzen einen Schornstein gebaut und sagte: wenn oben auf'n
schornstein was zugedeckt wiire, dann Tann doch der rauch nich raus-
kommen. — Etwas spiiter notierten wir folgende Beispiele. Bei 4. 6
Tisch fiel es ihr ein, mit der neben ihr sitzenden Mautter ,Prost®
zu machen d. h. anzustofsen. Im Hinblick auf den gegentiber-
sitzenden Vater sagte sie dann: wenn de mutter litte dort sitzen
(anf Vaters Plata), dann hiitte ich wat vaier prost machen linnen.

Einmal hatte . mit der Mutter eine Unterhaltung iiber die 4; ¢
Sonne, und die Mutter erziihlte ihr, dafs sie ganz aus Feuer sei;
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darum mache sie uns so hiibsch warm, Darauf H. nachdenklich:
wenn wir hatten wn ihr sewn. da hidten wir sehr verbrannt worden.

48 H. erinnerte sich, dals sie in einer Zeit, als der Bruder un-
ruhige Nichte hatte, in cinem anderen Zimmer schlafen mufste.
Im Laufe des Gesprichs sagte sie. weifst du warwm?  dafs ich
b schlafon kimnen. wenn dich hiitte drinnen geblicben wnd giinther
hittte weiter geschrern. dann liitte dch ja bis frith meh geschlafen.

4.1 Eine Irreal ktion mit Wegl des Vord
aber mit Anfigung komplizierter Nebengedanken: Der Vater
setzte sich vorsehentlich aul Hildes Puppe, die, ebenso wie Hildes
Kkleines Schwesterchen, Eva hiefs, und sagte aus Scherz ,Ach ich
dachte, ich hab mich auf die richtige Eva gesetzt.“ Darauf H.:
die hitte da schr schreien, noch mehr als nafs oder wollte brust trinken.
(Soll heilsen: noch mehr, als wenn sie sich nafs gemacht hitte
oder Brust trinken wollte.)

5.0 Die Verbindung eines irvealen Wunschsatzes und eines
irrealen Beding t: zoigt die folgende Aufserung. Die
Mutter malte den Kindern aus, wie schoén es in dem grofsen
Garten der demndchst zu beziehenden mneuen Wohnung sein
wiirde, wo sie selber pHanzen, harken und hegiefsen diirften
(was im Girtchen der alten Wohnung nicht erlaubt war)
Daraul H.: michten wir loer in dem kleinen gavten das erlaubt
laben! (= erlaubt bekommen haben). Und als die Mutter meinte,
die Gartenarbeiten miilsten von allen erst erlernt werden, sagte
IL. hétten sic’s uns eylaubt, hiitten wir's schon gelernt.

ETN Der Vater gab den Kindern Zuckerkriimel und sagte: Thr
seid aber Naschmaulchen! TL: du hast s uns ja gegeben! wenn
s uns nucht wwrdest geben, dann witrden wir's nicht essen.

5.5 Geradezu wie ein Mustersatz aus einer Schulgrammatik
klingt folgendes Beispiol: mutter und vater, jetzt seid ihr reslaver;
frither wart hy berliner. wenn by wiirdel dmmerfort in berlin ge-
blachen sein, so wiwdet ihr immerfort berliner gewesen sem.

S Als letzte lingere Sprachprobe sei ein Brief an den verreisten
Vater wiedergegeben, den H. der Mutter diktierte.



V. Kupitel.

Text
fitr den vater ein schin'n grufs.
und wie hat das mittag geschmeclt 2
giinther und, Jalde dae sind schr
artig. und ist da schlecht wetier?
denn bei uns st schlechtes wetler.
und wir kochen heut schin.

dbermorgen ist ostern.  ob da
-quch ostereier sind ?

gestern hat de madter uns was
schimes  gebuut  von tante fond’s
baukasten. und die hat alle aus-
gesucht wund Feiner hat gefehlt. s
doch heiner in schrederhau.  die
mudter weifs nich, wie er hierher-
geflogen is, und wir haben ihn doch
gewifs magenommen.

cinen schimen kufs wiinsch dch
dir.
' hilde.

Vierles bis sechstes Lebensjahr. 81

Erlguterungen

Hier figte sie erlanternd oin
heut — weifst du, weil's hout ist, das
weify ja der valer gleich, das war
gestern.

(da = Aufenthalt des Vaters,)

Das ,Gestern war erst cbon ge-
wesen. Hier schreibt sie schon unter
dem Gesichtspunkt des Empfangs-
tages.

(Bin friher vermifster Baustein,
von dem die Mutter scherzhaft don
Ausdruck ,weggeflogen gebraucht,
hatte, war wiedergefunden worden.)

Man beachte u. a., wie sicher sie mit den Zeitbeziehungen

umspringt. Sie weils, dafs ihr eute dem Vater morgen beim
Empfang zum gestern wird; das eine Mal spricht sie dies in einer
Erklirung der Mutter gegeniiber aus, das andere Mal versetst
sie sich mit dem Ausdruck schon in den lesenden Vater.!

! Mit 5% Jahren liebte sie es, sich schwierigere Zeitbeziehungen
selbst klar zu machen. Als sie horte, wie reisen (iberiibermorgen, sagte sie:
diberiibermorgen ist von moryen dibermorgen.

Stern, Monographien. L
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B. Sprachgeschichte unseres Sohnes.

VI Kapitel
Erstes Lebensjahr des Knaben.

dQ.

Die ersten Schreilaute Gunthers klangen wie @ oder

Das Lallen begann etwa in der zehnten Woche, sowohl wenn
man sich mit dem Kinde unterhielt, wie auch nach der Nihrung.
Die ersten Lallaute klangen ebenfalls wie dhé, auch erre, und
machten den Bindruck hocl Beh In den hsty
Wochen aber kam auch zuweilen ein Lallen des Unbehagens
vor, das gleichsam wie ,Risonnieren® klang, und hier und dain
‘Weinen iiberging.

Jetat fangt G. auch beim Spazierengefahrenwerden mit
seinem ,Brzahlen® an, sogar dann, wenn der Kinderwagen durch
Vorhiénge ganz geschlossen ist. Is ist also nicht der wechselnde
Gesichtseindruck, sondern die Bewegung, die ihn in gehobene
Stimmung bringt.

Besonders leicht werden Lautreaktionen hervorgerufen, wenn
man zu ihm spricht; namentlich sind es sinfache, den seinigen
ithnliche Laute, auf die er reagiert, wie z B. @ und erre, so dafs
seine Antwort zuweilen den Eindruck einer Nachahmung macht.

In seinen Lallmonologen beginnt jetzt das @ eine grolse
Rolle zu spielen; oft horen wir da da du da.

An Lallsilben sind aus dieser Zeit notiert: ba a la, da da da,
Ui #ii td, dbud, ki, pr. Der Urlaut erve ist jetzt nur selten, Als
Ausdruck des Behagens ertont am haufigsten de do da, 6fter anch
papa pe. Laute des Unbehagens sind ()i, u(w)iz" (das Bin-
goklammerte nur angedeutet), seltener pa pa pa. Beim Greifspiel
(wenn man ihm etwas vorhalt und bei seinem Zugreifen schers-
haft fortzieht), stofst er in freudiger Erregung pi pic aus.
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Die frither sporadisch au »primitive Unterhaltung 0; 74,
wird jetst hiufig. Auf ein kurz hervorgestofsenes & reagiert er
mit dem gleichen Laut, und zwar viele Male hintereinander.
Namentlich bedient er sich dieser Kommunikation gern, wenn
er im Zimmer allein im Kmde1wagen hegt memauden sieht
und so mit den Angel im einen Z
hang herstellen kann. Sehr bald vermag er diese Nachahmungs- 0
titigkeit schon etwas zu differenzieren, indem er auf einmaliges
@ mit & auf zweimal vorgesagtes mit ¢ & reagiert.

G. war an Mandelentziindung erkrankt, und wihrend dieser 0;
Zeit wimmerte er viel. Hierbei tauchte der bisher fehlende
m-Laut auf. Sein Jammern klang wie mamama oder mememement.
Seitdem behiilt er dxesou Laut bei, der namentlich in unbehag-
licher V ht wird; er hat gerad etwas Hilfe-
flehendes an sich. Auch auf Vorsagen wird einmal mama, frei-
lich mit grofser Miihe, nachgesprochen.

Einen Monat spiter aber ist seine Nachahmungstitigkeit 0;
schon stark ausgebildet; ziemlich miihelos werden mame, papa,
dada, jette (ette), ein meckriges Lachen (@2dd) und noch einiges
andere nachgeahmt.

Mit %), Jahren beginnt bei Giinther das ,Sprachverstindnis®, 0; ¥
indem er auf bestimmte Worte mit bestimmten Bewegungen
reagiert. ,Mache mal butz¢ wird mit Zuriickwerfen des Korpers
im Wagen, ,mache mal patsche, patsche® mit Patschen auf unsere
Backe beantwortet.

Um dieselbe Zeit stellt sich bereits das erste selbst-0;9
gesprochene sinnvolle Wort ein, das freilich nur in einer

Situation vork und lange ganz vereinzelt bleibt.
Es ist das heim Versteckspiel gobrauchte di. Haben wir ihm
eine Serviette tiber den Kopf geworfen, da zieht er sie sich mit
da vom Gesicht.

Gegen Ende des Jahres ist das Sprachverstéindnis schon viel 0,11,
differenzierter. G. macht auf Aufforderung ,wickel wackel®,
wendet sich beim Rufen seines Namens zum Rufenden hin und
blickt aul die Frage: wo ist der Papa, die Mama, die Hilde, die
Puppe, die Bimbaum (Klingel), die Kulle (Garnrolle), die Klapper?
zu den genannten Personen bzw. Sachen hin. — Das Verstehen
ist auch schon mit Unterscheidungsfihigkeit verbunden: Als er
zugleich in einer Hand die Puppe, in der anderen die Klapper

&+

®
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9
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hielt, bewegte er auf unsere abwechselnde Frage nach den beiden
G nden ed 1den et

Das Selbstsprechen zeigt dagegen bis zum Jahresschluls
keinen Fortsehritt. Hochstens hat sich bei dem meist noch
sinnlos gelallten pape hier und dort die erste Ahnung der Be-
deutung eingestellt.

Mit Eintritt in das zweite Lebensjahr éindert sich das Bild.
Dem ersten spontan gebrauchten Wort (1; /) papa folgen
schnell andere; und die erste zusammenfassende Sprachaufnahme
zeigt schon einen ziemlich reichhaltigen Sprachsct einen weit
grofseren, als die Schwester im gleichen Alter hatte.
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pitel.

Zweites Lebensjahr des Knaben.

stiindnis und

des 1 Jahr 2 Mon. alten Kindes.

I. Verstandeno Worte und Satze.

G. reagiert richtig aul folgende Aufforderungen:

Mach mal butz! (Hintendl

»
wickel wackel!

n K}

berwerfen im Wagen.)

» patsche patsche!

komm zur Mutter! (er kriecht zur Muiter.)

Kl

laufen
blalst auf

o "
pfeif mal! (er

wir wollen eins zwei machen
(= laufen)

(er strebt dem
| Autfordernden zn.)

einem Pfeifchen.)

gib ein Kiifschen! (er nithert sich mit offenem Munde.)

Giinther! (er wendet sich

dem Rufer zu.)

Aufserdem blickt er aur die Frage ,wo ist ...?* auf die S. 83

genannten Personen und Gegens
Namen er selbst schon braucht.

stinde sowie alle Dinge, deren

II. Sprachgebrauch.

1. Worte.

Gesprochen

Erlinterungen

Wort “
I

mama 0; 8

Zuerst_als Lallat des Wimmerns
und Unbehagens gebraucht; dann
auf Vorsagen nachgesprochen. In
der Bedentung . Mutter" noch nicht
sicher konstatiert.

1,2
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P

Gesprochen
seit

Wort

papa { L

da, dada. ‘ 0.4
i

puppe 1t
[

tata “ 1, Y%

das das; das is; is is ! 1; Y

siia, siiq dds; sita dal:\ ‘ 1; 4

i

sieste /)

herste 1,2

bibai 1,2

grgr 12

lidde T2

reurew 1;2

butz

50

biph 1;2

babi Loage
|

de, die ; 1;2

Erliuterungen

Trst Tallwort; seit 0 114 beginnt
s Bedeutung zu erhalten. 13
wird es oft spontan beim ubliok
des Vaters geimfsert.

Beim Vorkommen
Verstock.

Sachgosprochen, yurde s lungst,
sinnvoll seit 1; ¥, gebraucht, zu’
erst fir die Pnppe “ann wird s
Universalwort fir alle muglichen
Gegenstinde, Spielsuchen ete, bis
1; 9 bebuw diesen universellen Sinn
bekommt und puppe wieder die
ersic enge Bedoutung erhilt.

= guten Tag, beim Hindchengeben.

Wird gesagt beim Zeigen auf alle

f moglichen il autfallenden Gegon-
stin

e das \ ebenialls als Zeige-
siehst du  J wort gebraucht.

hinter einem

= horst du; Demonstrativwort bei
Gerdusch.

.= wauway, fTand, G. benennt so
nicht nur alle ihm bekannten Tiore
(nufser dem Pford), sondern auch
die verschiedenston leblosen Dinge,
Bilder, seinen eigenen Schatten,
Bitume u. a. m.

= brbr, Perd.

== ITilde; wird oft gebraucht, doch
ist es fraglich, ob mit sinnvoller
Bedeutung

3Mit zablreichen anderen Lauten
braucht, wonn er unser ,Lesen®
nac 3

Ausdruck desHinfallens undWorfens.

Ertonte beim Aufeinanderstellen von

= Tuly, von G. nur auf den be-
schuben Fuls angewendet. Die
sonderbare Form 1ist wohl eine
falsche Erinnerung, da das Wort
das erste Mal gesprochen warde,
ohne dafs ,Fufs unmittelbar vor-
her vorgesagt Wordeh waet, Dint
aber wurde auch auf unser direk-
tes Vorsprechen falsch nachge-
sprochen.

Wird gesagt bel Dingen, von denen
er weils, dafs er sie nicht in den
Mund stecken darf, z, B. Eber-
eschenbeeren.

Artikel, hier und da gebraucht: dic
bebaw, de buph.
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2 Sitze.

Eine ganz aul: hnliche Erschei ist es, dals G.,
kaum dals er tberhaupt cinige Worle sprach, sie auch schon zu
Siitzen synthetisch verkniipfte; das reine Einwort Stadium
existierte also hei ihm nur kulze Zeit. Die Satze sind sami-
lich Verbind eines hin d Augrufs mit einem
Substantiv. Hierher gehiren also nicht Aufserungen wie da is
und siiadas (sieh mal das), weil diese fir das Kind durchaus
den Charakter des Einzelworts haben, wohl aber die folgenden,
1; 2 notierten Siitze:

da is puppe! — da is papa, sia! — da is de buph!

B. Sprachfortschritte der niichsten 9 Monate.
(Von 1; 2 bis 1; 11)

In den auf die Z 11 folgenden Monaten zeigt
G.s Sprachentwicklung merkwiirdige Stagnation; nur vereinzelt
stellen sich neue Worter ein, deren spezielle Aufzihlung wir uns
ersparen. Dabei bedeutef diese Wortkargheit nicht etwa, dafs
G. cin geringes Aufserungsbediirinis hiitte; vielmehr wird alles
Gegenstandliche, was ihn interessiert, benannt, aber mit einem
und demselben Universalwort bebau, das zeitweilig eine geradezu
despotische Vorherrschalt gewinnt. Noch 1; 4 notieren wir, dafs
es im Chaos der Gegenstiinde nur ganz wenige gibt (wie puppe,
pape, ludte), die nicht bebaw genannt werden.

Das chen genannte Wort butte bedarf noch einer Erliiuterung.
Es bedeutet Efsbares (Semmel, Kuchen oder anderes) und ist
ats dem Wunschwort ,bitte“ entstanden. Wenn wir ihm ein
Stiick Semmel usw. vorhielten, hatten wir ihn oft aufgefordert
erst ,bitte” zu sagen; er befolgte diese Aufforderung und kniipfte
dann dieses Wort an den erbetenen Gegenstand selbst. Zugleich
mag auch eine Kontamination des ,bitte“ mit ,Buttersernmel”
mitgewirkt haben.

Iiine kleine Vermehrung zeigen hichstens die interjektions-
artigen Ausdriicke; so stellen sich ein: alle = fertig; ba = spa-
zieren gehen; aber! = fiir Vorwiirfe; dal = noch mal (wenn ein
Spiel wiederholt werden sollte); ja (wenn man ihn irgend etwas
fragt, was er gern haben méchte); freilich wird dann je auch
zur universalen Antwortreaktion, die aul jede im Frageton ge-
stellte Anrede folgt, ob er sie versteht oder nicht.
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Das Charakteristische bleibt nach wie vor sein Sprechen in
Satzen. Sie bestehen bald in einem ganz unverstindlichen
Kauderwelsch, mit dem er wohl unsere Sprache zu imitieren
sacht, bald aber in bedeutungsvollen Worten.

1;21, Zuniichst konnten wir die oben erwithnten Ausrufs- und
Demonstrativsitze um einige Beispiele vermehren: dus a5 pupuff' !
(zar dampfenden Kaffeemaschine); agach — eine puppe (als er
eine ihm unbekannte Puppe in die Hand bekam); mi = herste?
(als er eine unsichtbare Kuh im Stalle briillen hérte).

herste und sieste werden hierbei deutlich unterschieden; ein-
mal irrte er sich, als er uns auf die schlagende Turmuhr hin-
weisen wollte, verbesserte sich aber sofort: dei (unser ,eins zwei
drei®) siest — herste?

1; 4 Jetzt beginnen vollstandige Fragesiitze mit wo eine grolse
Rolle zu spielen: wo isn der papa? wo dsn de puppe? 1wo dsn der
bauban? wo dsn de Dutte? (Semmel) und anderes mehr. Be-
merkenswert ist hier auch der fast nie fehlende Artikel.

1,4, Der erste Satz, in welchem zwei selbstiindige Vorstellungen
zur Verkniipfung kamen, lautete: buite, alle. Er bedeutete nicht
etwa die objektive Konstatierung, dals die Semmel weg sei,
sondern den subjektiven Affektzustand, dafs er von seiner Semmel
genug habe. Dieses volitionale alle bleibt — mneben dem kon-
statiorenden — liingere Zeit bestchen; so sagt er z. B. alle, wenn'
er vom Arm der Mutter herunter will.

1,5 Eine ei timliche Worthild G.s ents d auf onomato-
poetische Weise. G. hatte unser Auspusten eines Streich-
holzes oder Lichtes ofters mit f' f nachgemacht. Nach kurzer
Zeit bediente ev sich dieses Lautes aber auch zur Bezeichnung’
von nicht d Beleuct den, Lampen,
Leuchtern, Kronen, Zylindern, Glocken usw.

1,6 Auch bei dem 17 jihrigen Kinde hat sich das Bild noch
nicht sehr verandert. Betrachtet er — was er leidenschaftlich
liebt — ein Tierbilderbuch, so weils er zwar auf Befragen sehr
viele Tiere richtig zu zcigen; sein Sprachverstindnis ist also
recht reichhaltig. Er selbst nennt aber mit Ausnahme des
Hasen (ase), des Pferdes (gryr), und der Vogel und Schmetier-
linge (pipip) alle Tiere immer nur bebaw. Der Vater wird jetab
pape und afer genannt. Das Wort fiir die Mutter fehlt noch
immer, vermutlich weil er von den Eltern und der Schwester



VIL Kapitel. Zuweites Lebensjaly des Kuaben. 89

nie das leichtere Lallwort ., Mama®, sondern nur das schwereve
LMutter** horte. Sehr hiinfig erténen dic Ausrufe: auf! fiir alles,
was aufgemacht wird oder werden soll, ab ! fiir alles, was abgemacht
werden soll, kapul geht usw.

Sein Sprachverstindnis umschlielst jetat auch off einc Syn-
these von zwei Vorstellungen; sagen wir z B.: .gib dem grer
zu essen®, so futtert er sein Spielpferdchen.

Der Wortschatz mehrt sich viel langsamer als das rapid
wachsende Sprachverstindnis. ,Man hat das Gefiihl“, so schreiben
wir in dem Tagebuch, .als fille er sein Sprachreservoir uner-
miidlich, ohne viele Tropfen nebenbei flielsen zu lassen, so dafs
eines Tages die angestauten Wasser plotzlich tiberfliefsen miissen®.
Neu vermerkt wurden pun folgende Worte: ke = Flasche
(aus unserem ,tuterutu® entstanden), ssz = Blume (hepsi), b =
Stuhl, ditz = knipsen, didde = Schnitte, utte — Karte, nja? =
gelt ja, das er oft von der Schwester horte. afa wird jetzt auch
fiir die Mutter, papa auch fur alle bildlich dargestellten Ménner
gebraucht. Ein Fortschritt besteht darin, dafs er unermiidlich
die Namen der Dinge erfragt, indem er auf sie zeigt und das?
das? (was ist das?) dazu spricht. Dies macht er bei Korperteilen,
den Gegenstinden im Zimmer usw. Bemerkenswert ist es, wie
er zuweilen nach Gegenstiinden der gleichen Kategorie fragt.
Er liuft 2. B. an eine Tir: des? Wir sagen ,Tir“. Er geht
zur nichsten, zur dritten Tiir des Zimmers; immer wiederholt
sich das Spiel von neuem. Ebenso machte er es einmal mit den
sioben Stithlen im Zimmer. Indem er sich so tberzeugt, dals
die fir Auge und Tastsion gleichen Objekte auch gleiche
Namen haben, befindet er sich auf dem Wege zur Bildung all-
gemeiner Begriffe,

Das Affektleben bekundet sich in einigen neuen Ausdriicken
so: wilei willei, wenn er sein Bi erwartet; né = nein in
volitionalem Sinne, wenn er etwas nicht mag (auch manchmal
sinnlos auf Fragen) Ja, zwei- bis dreimal glaubten wir, in Mo-
menten hochster Aulwallung, wenn er ctwas ihm Vorenthaltenes
durchaus haben wollte, ich gehort zu haben.

G. wird fihig, seinen diirftigen Sprachschaiz zur Bericht-
erstattung zu verwenden. Iir kommt z B. aus der Kiiche,
wenn er seine Ilasche (huhu) getrunken hat, stellt sich vor den
Vater und erzihlt ihm mit wichtiger Micne die gewaltige Be-
gebenheit: huhw! Oder er bemerkt, dafs die Zeichentafel, die

-

b
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sonst auf der Staffelei steht, auf der Erde liegt, und liuft ins
Nebenzimmer, um die Eltern zur Besichtigung aufzufordern:
sia, butz! (sieh mal, die ist hingefallen).

Als erste Konjunktion tritt auch auf. bitte aw oder will ax,
wenn seine Schwester etwas bekommt und er es auch haben
will. Endlich hat er auch die Ausdriicke fiir die Mutter und
die Schwester erworben, die er sogleich mit grofser Hiufigkeit
anwendet: multa und Lldd.

ja und wein sind jetzt vorhanden, und zwar nicht nur in
volitionalem, sondern auch in konstatierendem Sinn. Er sagt ad,
wenn er ctwas nicht haben will, aber auch wenn man auf die
Mutter zeigend fragt: ,Ist das der Vater?*

1; 10 Noch immer wird notiert, dafs der Wortschatz ungemein
langsam wichst, dafs aber sein Sprachverstindnis und seine
Fithigkeit, sich verstindlich zu machen, erstaunlich entwickelt
sind. Wie er sich zu helfen weils, um Dinge, deren Namen er
nicht kennt, durch andere Dinge, zu denen sie in Beziehung
stehen, oder auch durch Gebiirden zu bezeichnen, lehrt die
folgende Probe: Wir zeigien ihm die Karten eines Bilderlottos
und liefsen ihn die Bilder benennen. Er reagierte unter anderem
folgendermalsen. Haus = bawu (bau fur seine Bautitigkeit mit
Klstzen und Steinen war ihm bekannt); Brezel = bitte; Kaffee-
mithle: er macht mit der Hand die mahlende Bewegung; Luft-
ballon = ball; Hut = papa; Kirschen = psi (sonst seine Be-
zeichnung fir Blumen, Biume und Blitter).

Die ersten Satzverbindungen wurden notiert, und zwar
waren sic koordinierender Form: huku ja? muita ! (Flasche, ja?
Mutter soll sic mir geben) Iine adversative Satzverbindung:
Als er ins Bett gebracht worden war und seine Flasche erwartete,
fragten wir ihn scherzhaft: jetst kommt wohl die Suppe? Antwort:
nii — n puppe — he hw! (nein, nicht die Suppe — die Flasche).

Sehr gering ist bei ihm bisher — und darauf beruht wohl
zum Teil auch sein dirfliger Wortschatz — die unmittelbare
Lautnachahmung ausgebildet. Weder hat die unbewulste Echo-
lalie eine grofsere Rolle gespielt, noch verstand er sich dazu,
Vorgesprochenes bewulst nachzusprechen. Jetzt beginnt sich
diese Abneigung ein wenig zu legen; aber selbst, wenn er nach-
spricht, lifst er sich wenig durch den Klang des vorgesprochenen
‘Wortes hestimmen; die Gewohnheit tiberwiegt. So lafst er, trotz
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immer wiederholten Vorsagens des Wortes ,Fuls*, nicht von
seinem alt vertrauten buph, und auf das Wort Laube reagiert er
stets mit paube.

Uberhaupt scheint eine generelle Assimilation sehr
verschiedener Laute an p stark zu wirken: er sagt paube == Laube,
pampe = Lampe, pupui = mu mu (Kihe), papao = Kakao. Eine
zweite generelle Assimilation beginnt sich in bezug auf das lang-
gezogene @ am Schlufs der Worter einzustellen. So wie er die
Kiihe (meben mul und pu) pupui nennt, so die Vogel pipid, das
Schlafen (neben tatei) tateid, die Flasche (neben hulu) huwd, dic
Tasse (neben papao = Kakao) papai.

Eine seltsame Art des Sprechens horen wir jetzt ofters, die
wohl eine Nachahmung der Sprache der Erwachsenen ist. Er
spricht schnell einen langen Satz aus lauter sinnlosen Lauten,
der aber durch ein ihm bekanntes Wort z. B. pape oder Zildi
abgeschlossen wird.

Das Personalpronomen der ersten Person tauchi auf, zu-
niichst nuar leisc angedeutet in Verbindung mit ,,auch®, sicherlich
als Imitation der hiufig von der Schwester gehorten Rufe: mi aw
(mir auchl), ¢ au puppe! (ich auch Puppe).

C. Wortschatz des 1 Jahr 11 Monaté alten Knaben.

Wahrend Ginther mit 1 Jahr und 2 Monaten einen grifseren
Sprachschatz besals, als Hilde in gleichem Alter, hat sich 9 Mo-
nate spiter das Verhiiltnis vollig ho} Hilde beherrscht
mit 1 Jahr 11 Monaten 275 verschiedene Worter, Giinther nur
50; Hilde sprach schon z. T. m lingeren Satzketten, Gunther
kommt iber 3—4 wortige Satze nicht hinaus. Der gegenwiirtige
Sprachbestand Giinthers liegt etwa zwischen den beiden Auf-
stellungen, die von Hilde mit 1; 6 und 1; 8 gemacht wurden;
Giinther ist also mit 23 Monaten etwa so weit, wie seine Schwester
mit 19 Monaten.

Der Wortschatz besteht noch fast ausschliefslich aus Sub-
stantiven und Interjektionen. Allerdings kommen schon mehrere
Substantiva auch in verbaler Bedeutung vor, daneben ganz
wenige wirkliche Verben, Adverbien und Priipositionen.

1. Substantiva
a) Personen. mudta, auch wudti. papa. Gildd. bibi = Baby.
popopp = Reiter (hopphopp). lade = Soldaten (wegen
des Musikmachens; bald aber auch fiir abgebildete).
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b) Tieve wawwan. grrgrr = Plerd. mion. mu oder jmpnd
= Kuh. pipi oder pipiii == Vogel, auch Insokton.
fisch == Fisch und andere Wassertiere (Enten, Schwiine,
die er fiittert).

¢) Korperteile. buph = Fuls.

d) Kleidung. buph = Schuh.

¢) Nahrungsmittel. puppe = Suppe. eisch = Fleisch.
ditte = Schnitte. papuo = Kakao, Kaffee, Bier, auch
Tasse. ¢i. huhu = Milch in der Flasche. butter.

i) Spielsachen und anderc Gegenstinde. puppe.
baw == Stein, Klotz, auch Haus. daddtf = tiktak, Uhr.
hall.  dit: = Fingerring (entstanden aus ,knips®). psi
== Blume, Baum, Blatt. lala = Fliigel, Musikkreisel,
puffpff = Eisenbahn, Stralsenbahn. afte = Karte,
Zeitung. bi = Klingel, Fahrrad (unser ,bim*) f@ =
Teeloffel. pampe = Lampe. paube = Laube. liss
= Tisch.

2. Tutigkeitsausdricke.

Einziges Hilfsverb: will.

tante == tanzen. papei (wohl unser ,eins, zwei®) der Wunsch,
in Mutters Morgenschuhen zu laufen fax = bauen. ba = spa-
sieren gehn.

Verbaler Gebrauch von anderen Worten: lale = Klavier
spielen wollen. psi = riechen wollen. &4i = Kklingeln wollen,
grrgrr = Pferd spielen.

3. Adverbien.
Ja. wi. hie = hier.
4 Pronomen.
i ==ich. mi = mir (nur in den Verbindungen ¢ ax, mi a).
5. Konjunktion,
e = auch.
6. Tnterjektionen.

ach! bitte! alle! (auch von Personen, die fort sind). auf!
(= heb mich auf; aber auch fiir: heb mich herunter vom Stuhl).
Iu!=zu (beim Tirschliefsen). babi (Abscheu). bei oder dei (als
Abschluls unseres Zahlens: eins, zwei — —); maumawn = bim-
baum (Glockenlduten).



VIII. Kapitel.
Drittes Lebensjahr des Knaben.

A+ Sprachfortschritte der niichsten 5 Monate.
(Von 1; 11 bis 2; 4))

Noch immer st ihm das direkte Nachsprechen sehr un-1, 11

sympathisch; es sind Ausnahmen, wenn er im zoologischen
Garten auf unsere Benennungen Adler und Geier mit aler
und eier reagiert, und wenn er mittags das Rhabarberkompott,
dessen Namen er zum ersten Male gehort hat, gleich mit baber,
baber verlangt. Mit einer gewissen Hartnickigkeit wehrt er sich
gegen die Darbietung vor neuem oder korrekterem Sprachgut; er
halt zghe an seinem Besitz und dessen verstiimmelter Form fest
Dies fiihrt zuweilen zu dem sonderbaren Effekt, dafls er, zum
Nachsprechen aufgefordert, das Wort kursweg in seinen Giinther-
dialekt ibersetzt. Z. B.: Wir: ,Sag’ mal Flasche® (deutlich
und artikuliert gesprochen); G. (lachend): fuhu. — ,Sag’ mal
Ring®: itz (= knips). — ,Sag’ mal Schuh®. buph. — ,Sag’ mal
Loffel: ti. — ,Sag’ mal Huhn“: G. (auf eine Brathenne zeigend):
vipip.

Der geringe Zuwachs an Worten bezieht sich fast nur aul
Elshares, das eine grofse Rolle in seinem Bewufstseinsleben spielt:
ke = Kakes, pot = Kompott, appel == Aprikose, pipip = Fleisch
(in Verallgemeinerung des oben genannten Brathuhns).

Bemerkenswert ist die Bezeichnung seiner eigenen
Person. Wenige Tage nach Vollendung seines zweiten Lebens-
jahres notieren wir: dch sagt G. jetzt héufig, nicht nur in der

schon lingere Zeit vorkommenden Verbindung dex = ich
auch, sondern auch isoliert. ,Wer will schaukeln?* ifs/ Da-
gegen benennt er sich noch nicht mit seinem Namen. — Zwei

Wochen spiiter aber heifst os: ,Seit wenigen Tagen spricht G.
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seinen Namen. Auf die Fragen: ,Wer bist du?* oder ,wer soll
das bekommen?* antwortet er ahgehackt und deutlich dn—ter,
und man merkt ihm das erhebende Gefiihl iiber diese Neu-
erwerbung an.*

Binige Sitze aus dieser Zeit: papa — prmpe — butz = Vater
hat sich an der Hingelampe gestolsen. — lldid »'da = Hilde ist
nicht da. — lildi — ball dié = Hilde spielt dort Ball. pupff — dii
— fante = in der Bisenbahn dort filhrt die Tante. (dii ist jetst
sein Universaldemonstrativ; es steht fiir da, die, dort, das usw.)
Die einzelnen Worte eines Satzes werden noch immer durch
Pausen voneinander getrennt

Die lingste Satzleistung aus dieser Zeit war die folgende,
Die Mutter beauftragte ihn, bei der Kéchin Christine ihre Schuhe
zu bestellen. Er geht an die Kiichentiir, ruft den Auitrag
hinein, merkt aber an der ausbleibenden Antwort, dafs Christine
nicht da ist: ®i! — & buff’ butta — tii! — ni = Christine, Sehuhe
tiir die Mutter! Christine! nicht dal

In die Zeit zwischen 2; 1 und 2; 2 fiillt nun der plotz-
liche grofse Umschwung in Gunthers Sprachent-
wicklung. Der Bann ist mit einem Zauberschlage gebrochen,
und eine Fiille neuer Worte ergielst sich aus dem hisher so
wortkargen Munde des Knaben. An mehreren Stellen unserer
Aufzeichnung geben wir der verbliiffenden Wirkung dieses
rapiden Sprachiortschritts Ausdruck. In jenem einen Monat
sind iiber 50 neue Worte von uns notiert; da aber das Ver-
zeichnis sicherlich nicht vollstandig ist, so kann man wohl
annehmen, dals sich in dieser einen Fortschrittsepoche sein Wort-
schatz etwa verdoppelt habe. Dabei beziehen sich die Neu-
erwerbungen nicht nur auf solche Worter, die er schon off
gehort und lange verstanden hatte, fiir die also seit Monaten
eino starke Bereitschaft geschaffen war; auch ganz neu in seinen
Gesichtskreis tretende Begriffe wendet er an, nachdem er nur
ein: oder zweimal ihre Bezeichnung gehort hat.

Lautlich sind freilich diese neuen Worte noch recht unvoll-
kommen; namentlich geht G. mit den Anfangskonsonanten sehr
willkiirlich um, sei es, dafs er sie weglilst (ad == Stuhl, /[p]eitsche,
[f]akne), sei es dafs er sie durch b ersetat (hz = Schuh, heflern
= klettern). Hier bereitet sich eine neue generelle Assimilation
vor, die dann spiter sehr miichtig wird.
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Da aus iiufseren Griinden einen Monat lang das Buchfithren
uber G. ausgesetzt worden war, machten wir wieder am Ende
des 28. Monats eine fnahme seines Spracl 1

B. Wortschatz und Satzbildung des 2 Jahr 4 Mon. alten Kindes.

Der folgende Wortschatz nennt nur die seit der letsten Zu- 2; &
sammenstellung (vor fimf Monaten) neu hi 1
Worter. Es sind dies 273. Da von den frither vorhandenen
50 Wortern manche wieder verschwunden sind, so betriigt sein
gegenwartiger Wortbestand 310 320 Worter.

Eine zahlenmalfsige Vergleichung mit Hildes Wortschats aus
gleichem Alter mufs unterbleiben, da eine Registrierung simt-
licher Worte bei Hilde damals nicht mehr moghch war. Dagegen
hat G.s Sprache jetzt sehr grofse Ahnlichkeit mit derjenigen,
die von der 1 Jahr 11 Monate alten Hilde aufgenommen worden
war. H. besals damals 275 Worter. Freilich hat im Vergleich
hiermit Ginther einen kleinen Vorsprung, nicht nur, was die
Zahl der Wérter, sondern auch, was den Anteil der schwierigeren
K ien und die Satzbild angeht. Man wird daber den
2 Jahr 4 Monat alten G. etwa mit der zweijibrigen Hilde gleich-
stellen diirfen, so dafs die Riickstindigkeit des Knaben noch
immer, wie beim vorigen Wortschatz, 4 Monate betragt.

Auf die ecinzelnen Wortklassen verteilt sich G.s Wortschatz
jetzt (unter Hinzurechnung der schon frither registrierten Worte)
pr 11 folgendermassen: Sul iva 61, %,, Adjektiva 8",
Verba 156%,, Adverbia 5',%,, Numeralia, Pronomina, Konjunk-
tionen, Ariikel, Interjektionen zusammen 109,.

Eine véllige Abweichung zeigt G. von seiner Schwester in
lautlicher Beziehung. Wihrend Hilde ihre Worter einiger-
mafsen der Umgangssprache anzuihneln suchte, kiimmert sich
G. gar nicht um diese Ubereinstimmung; ihm kommt es ledig-
lich darauf an, sein Vorstellungs- und Gefiihlslehen zu dufsern,
und da er mit dieser Aufgabe schon geniigend zu ringen hat,
50 bleibt keine Kraft und keine Aufmerksamkeit mehr fir die
Herbeifiihrung lautlicher Korrektheit tibrig. Deshalb bedient er
sich, natirlich unbewulst, eines unter diesem Gesichtspunkt aller-
dings sehr praktischen Mittels: der generellen Assimilation, indem
or fast alle Wortanliinge auf ein % reduziert, zuweilen auch auf
ein ¢k (gesprochen wie i ,doch“, also in einer Form, wie sie
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die deutsche Sprache am Anfang von Worten iiberhaupt nicht
kennt). So gewinnt sein Sprechen den Charakter einer nur den
Eingeweihten verstindlichen Geheimsprache; zugleich aber macht
es dadurch einen ganz eigenartigen Eindruck, dafs die technische
Unbehililichkeit zu der geistigen Ausdrucksfahigkeit und Inhalts-
fiille seiner Rede in scharfem Gegensatz steht.

1 Substantiva.

G.s Bubstantiva sind noch fast durchweg -— mit Ausnahme
etwa von ,Angst“, ,Spals“ und ,Schreck® — konkreter Natur;
innerhalb der konkreten Welt aber beziehen sie sich aut ziemlich
alles, was iiberhaupt zu seiner Umwelt gehort.

Einige erste Anfiinge der Flexion machen sich bemerkbar,
so in den Pluralen dpfel (neben apfel); hei pampen = zwei Lampen
— und in dem Genitiv-s: chater's = Vaters.

Auch die Eigenschopfung von Worten durch Zusammen-
setzung beginnt; als erstes wurde um diese Zeit hochdiddi
(= Lochschnitte, fiir ein durchléchertes Stiick Brot) notiert.

a) Personen.

(Individuelle Personen:) mudta, mudisen, auch putte = Muiter;
hiti oder chdd == Vater; chiinther = Giinther, Terner
die Namen von Dienstboten, Spielgefihrten und Ver
wandten: else. tie = Christine. annssén = Annchen,
i-ichen = Mariechen. welle = Kurella. clla. hante
honi = Tante Toni.

(Gattungsbezeichnungen:) mann; haw = Frau; humge = Junge;
hedel = Madel; tante; onke = Onkel; heiser = Kaiser;
bicftiger = Brieltriger.

(Abgebildete Personen in Bilderbiichern:) engel; hincwelhiter =
Struwwelpeter; ochlippchen = Rotkiippchen; jigor
olle lexe.

b) Tiere.

(Wirkliche:) Zu den [riher gebrauchten Onomatopoeticis gryr,
wawitn, i, mi treten jetzt die konventionellen Worte
herd = Pferd, hund, katze, kuh. — Ferner: hemmchen =
Kiilbchen; #itili = Hahn; hauben = Tauben; hge =
Tliege; hem = Schwein.

{Abgebildete Tiere im Tierbilderbuch, die er mit Namen kennt:)
liger = Tiger; affe; ex = Dachs; igel; bir; auchurch
= Maulwurl; #ne = Hyinc; hant == Elefant; hase;
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hinchen = Kaninchen; hatte — Ratte; ochs; hige =
Ziege; hafen = Schafe; esel; cule; haler = Adler; hapa

= Papagei: pau = Pfau; hin = Schwan; hepse =
Schneptfe; hete = Krite; hildhite — Schildkrote; hifer
= Kiifer.

¢) Pflanzen (s. «. unter Nahrungsmittel).
hume = Blume.
(Aus dem Pflanzenbilderbuch:) hucker = Zuckerriibe; at — Salat;
hose = Rose; famned = Tannzapfen; béze = Pilze;
Iabel = Zwiebel; hifse appel = Kiirbis.
d) Korperteile.
ohr ; augen; bund = Mund; hunge = Zunge; kinec = Zihne; hacke
= Backe; hase = Nase; hand ; hinger = Finger; bein;
hifs = Fuls (vichtig von Bein unterschieden); hauch =
Bauch; har; hals: bat = Bart.
e) Kleidung.
hofse; hemd oder hemdssen; humpf = Strumpf; Tuchel = Pichel;
kit = Schuhb; kaschehuch = Taschentuch; hgp = Cape;
hetchen. = Kleidchen ; hut; hickehen = Roekehen.

f) Nahrungsmittel
hilch = Mileh; hemmel = Semmel; butti; hit = Brot; huppe
= Suppe; pot = Kompott; hiben = Riuben; apfel;
apfellus (= -mus); binme = Birne; haffe = Kaffee;
hane = Sahne; kucker = Zucker; chasser — Wasser;
Ickack = Zwieback; hochen = Knochen; chichen —
Kuchen; #2; kek = Kakes; lade = Schokolade; salz.

g) Spielsachen.
pipir == Papier; hif = Brief; chich = Buch; pdile — Perle;
hagen. = Puppenwagen; hiff = Schiff; keld = Geld;
henmig = Pfennig; heder = Feder; chotto = Lotto;
alr; agt = Packet.

h) Zimmer und Mabel.
haus; himmer = Zimmer; dhandu = Veranda; henser = Fenster;
ofen; hul = Stuhl; huchank oder hutsche = Fulsbank;
kild = Bild; hofa = Sofa; bett; bank; hir = Tir; dle
= Wickelkommode; chissen = Kissen; heppich =
Teppich.

Stern, Monographien, I. 7
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i) Gerdte usw.
Roffel = Lotfel; liber = Schieber; essor = Messer; habel == Gabel;
chas = Glas; heller = Teller; hasche = Flasche; hasse
— Tasse; efte = Serviette; haffechiile = Kaffeemiihle;
teckel = Deckel; hif = Stift; hesserhiinkehen Messer-
biinkehen; kihdpfer = Sehuhknopfer; koffer = Koffer;
choek = Stock,
k) Sonstige Substantiva.
hewer = Teuer; chufs; neifchufs = Kuls; Kneifkuls; i chas =
ein Spals; wngst; ii heck = oin Schreck; post; hind
Wind; sonne; mond; chule = Schule.

I

2 Adjektiva.

G: braucht Adjektiva zur Bezeichnung sowohl subjektiver
Zustande wie objektiver Merkmale. Thre Anwendung ist meist
pridikativ, doch kommen auch attributive Stellungen, wie dz
uh (= schwarze Kuh), heiner (kleiner) tisch, hofser (grofser) appel
nicht selten vor.

Die Gegenstzlichkeit bestimmter Merkmale wird verstanden
und durch Widerspruch gegen falsche Bezeichnung ausgedriickt.
Beispiele: ,Ist das Feuer kalt?“ ni — wam. — ,Ist dein Haar
schwarz ?¢  wii, mudta ha hiz. ,Wie ist denn deins?< hauber
(= sauber, hell).

a) Subjektive Zustinde.
chein = lein; hut oder gut; b.bd = hilslich; atiyp = artig: chach

= wach; hiide = miide; fetiy = fertig; kimss; mollip:
dtlich = gemiitlich; Zeb.

b) Merkmale der Objekte.
cheifs = heils; ham, auch wim = warm; chalt = kalt; hafs = nals;

hocken = trocken; hauber = sauber; haz, auch arz =

schwarz; umpel = dunkel ; hofs, chofs = grols; chein =

Klein; put = kaput; ganz; eng ; hat = hart; heis = weils
3. Verba.

Die sehr zahlreichen Verben werden noch fast durchweg
unflektiert, also rein infinitivisch, gebraucht; nur ganz vereinzelt
tauchen Partizipien und einige Prisenzformen auf.

a) Hilfsverben.
habmn; s er.
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b) Infinitive.
hetterr (K1); hopsen; hiteen (s); hetzen (s); hichen (sch); haupeln =
schaukeln; fahren; rennen; ¥en = knien; hiegen (1);
baden ; haschen (w); essen; hafen (schl); hinken und aus-
hinken (tr): halten; hecken = lecken, schmecken und
anstecken; holn: heichen streicheln ; Rmchn (s); hiiten
(Kithe h); changn (£); heibn (schr); lesen; hiepen (z);
putzen; hustn (p); huckn (sp); hingeln (k1); hachen (m);
tun (so tun, als oh).
¢) Flexionen.
efunden, = gefunden; choffen = getroffen; ehalten = gehalten;
aufeheben = aufgehoben ; chommt = hekommen.
himmt (schw): chéllt (f).
¢fs = ilsl; homm (k).

4. Adverbia

a) Adverbien des Ortes.
auf; Tunter = heranter; lwm = herum; fierher, #e = vorbei;

hit = mit; echeck = wegy; oben: hoch.

b) Adverbien der Art und Weise.
gut; bibi = hialslich; ¢ehdl = nochmal; dheiter = weiter; cheise
= leise.

5, Zanlworter.

Line Melrzahl gleichartiger Objekte (z. B. von Tieren aul
einem Bild) benennt er entweder, indem or sie sukzessiv mit
dem Finger deutet und aufzihlt hei hei hei = eins, zwei, drei,
oder indem er sie mit dem Worte chei oder hei (= zwei) zu-
sammenlaflst (z. B. ket hunde).

Ferner: cheide = beide; alle; loute = lauter; chil = vicl;

chir = mehr; hetze = das letzte.

6. Pronomina.

Zur Bezeichnung der eigenen Person verfiigt er jetzt iiber
die beiden Mittel: Namen und Pronomen der ersten Person.
Doch dient das Pronomen so gut wie ausschliefslich als Be-
gehrungswort bei stirkerem Affekt, namentlich im Koukurrenz-
kampf mit der Schwester. Wenn er etwas haben (oder an etwas
Anteil haben) will, was sie bekommt oder was beiden gezeigt
wird, ruft er iss oder diss (= ichl); ¢ auw = ich auch, mi au =

mir auch. Auch das possessive cheins = meines! taucht auf
[
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Sehr oft braucht er auch hiinter(G), vor allem stets beirahigerem
referierendem Sprechen. So sagte er einmal bei Tische: hilde
papao — G hileh @ hinter = Hilde trinkt Kakao, Giinther Mileh,

Andere Pronomina: e dir, namentlich in der Wendung e dir

hetsen = ich will mich zu dir setzen. — ¢ in der Wendung
anders (anders koffer). — die in demonstrativem Sinn.
7. Konjunktion.
auch.
8. Artikel.
@ = ein.

9 Interjektionen.
na! danke! a6 = adieu! higen — guten Morgen! n'tag = guten
Tag! bi! (beim Fortgehen); buiz! (bei plotzlichen Ge-
riuschen und Bewegungen); hurrah! hiig — ruhig!

B. Satzbildung.

Gis Siitze — natiirlich noch lauter Hauptsitze — sind zum
grolsten Teil volitionaler Natur; doch sind auch Aussagesitze
nicht ganz selten, Fragesiitze dagegen nur in ersten Andeutungen
vorhanden.

Die Struktur ist schon sehr mannigfach; meist bestehen die
Siitze aus zwei Gliedern, die verschicdenartig konstituiert sein
konnen (Verb - Objekt, Verb - adverbiale Bestimmung, Sub-
jekt + Pradikat usw.). Auch dreigliedrige Satze kommen vor.

Mehrere Siitze werden — freilich meist mit kleineren Pausen —
zu Satzketten verbunden, die bald aufreihender, bald erzihlender
Art sind.

1. Begehrungssitze.
heiben @ ball = Vater soll emen Ball ,schreiben® (zeichnen).
epampe echecken = Mutter soll die Lampe anstecken.
chater hiepn = ich will den Vater ziepen.
essen hifsa ditti = ich will die grofse Schnitte essen.
huchank tanzen = das Geld soll auf der Fufsbank tanzen.

Die Stellung des Verbs ist also labil.

Negativer Satz: nii chuchen = ich will nicht suchen.
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v Aussagositze.

a) Aussagen iiber Gegenwirtiges:
chissern challt = das Kissen fallt.
@ aw hole kock = ich hole auch einen Stock (Subj., Pridik. u. Obj.).
hasser himmt = im Wasser schwimmt sie.
hilde chach = H. ist wach.

b) Aussagoen tiber jingst Vergangenes:
annssen, ichen hoffen = ich habe Annchen und Mariechen getroffen.
heder hunden = ich habe eine Feder gefunden.

3. Fragesats.
& hut? @ handu i hut? = wo ist der Hut? ist er auf der Veranda?

4. Batzketten.

hilde chach (= wach) — chater (= Vater) chach — alle alle chach.

chater Tiepn — echal ha hiepn — bat = ich will den Vater ziepen
— nochmal das Haar ziepen — den Bart.

hemmehen heichen — 1@ chalten — ich habe das Kilbchen ge-
streichelt — Christine hat mich dabei gehalten.

(Negation + Position) Vater: ist dein Haar schwarz? G.: ni
— mutta ha hag.

¢. Sprachfortschritte bis zum Ende des dritten Jahres.

Die bisher nur so spiirlich vorhandene unmittelbare Sprach- 2

nachahmung (Echolalie) wird jetzt hiiufiger. Namentlich
pflegt G. morgens im Bett als getreues Echo der Schwester alles
zu wiederholen, was dieso sagt, Unverstandenes ebenso wie Ver-
standenes. Sagt H. beim Bilderbeschen: Hier ist ein Giiterzug,
so repetiert G. sofort: # hiterhug. Diese stindige Imitationstitig-
keit (auch des nicht Verstandenen) ist eine hochst wertvolle
Ubung (ir den Knaben.

G.s Sprache beginnt jetzt in die eigentliche Phase der
Satzketten zu treten; und mehr noch als frither macht sich
dabei das Ringende seines Sprechens bemerkbar. Oft stolpert
und stottert er, ohne doch etwas Verstindliches zu produzieren;
wenn er aber einen lingeren Satz zustande gebracht hat, strahlt
er ordentlich vor Freude. Das Ilrgebnis seines Kampfes ist
wieder eine neue generelle Assimilation. Sowie er sich

™
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frither die Schwierigkeit der Wortbild verei indem er
die meisten Wortanfinge mit seinem Universallaut % oder ¢k
hegann, so vereinfacht er sich jetzt dic Satzbildung, indem er
alle moglichen unbetonten Satateile: Partikeln, Artikel, unbetonte
Vorsilben usw. (spater auch Konjunktionen) auf ein kurzes ¢
reduziert und dies schliefslich auch dort zwischen betonte
Satzglieder als Fiillsel cinfiigt, wo normalerweise gar nichts zu
stehen brauchte. Da daneben aber noch die alte Vorliebe fiir
das h (ch) andauert, so erhilt seme Sprache nun einen noch
seltsameren lautlichen Charakter, del mehrere Monate lang wiihrt.
Einige S| hproben zur Vi dieser Charakteristik:

F; Ay Ein Knabe Fritz hatte jingst ,Affe’ zu ihm gesagt; ocine
Frau Scheufler nannte ihn manchmal scherzhaft ,Riipel* und
die Muiter ,Racker® Als nun einmal wieder das Wort ,Affe“
fiel, begann er: ¢ affe & hite thagt (= hat Prits gesagt); ¢ hiipel
@ heufler. — (Vater: Und wie sagt die Mutter?) ¢ hacker & mutter.

2, 4 & hofser @ heller ¢ hiinter, ¢ hewme @ hilde = eine grofsen Teller
hat Giinther; einen kleinen Hilde.

2; 54 & buch eheben ¢ himter ¢ hilde — sifser junge ¢ htde = G. hat
der Hilde ein Buch gegeben, da hat die Hilde .sifser Junge®
(ein Dbeliebtes Kosewort) gesagt. Bemerkenswert ist an dem
ersten Satz die Manniglaltigkeit der Satsglieder (Subjekt, Verb,
Objekt und nihere Bestimmung), sodann die souverine Wort-
stellung.

Welche gkonomische Rolle dieses ¢ spielt, zeigen u. a. die
um diese Zeit hanfiger werdenden Partizipien. Die von fast
allen Kindern wegen ihrer Einfachheit so bevorzugte schwache
Konjugation (getrinkt, gemmt usw.) wird von (. zuniichst nicht
benutzt, weil er ein noch einfacheres Verfahren hat: or setzt dem
unveranderten Infinitiv sein ¢ (Brsatz [ir ge) vor, und das
Partizip ist fertig. Oft braucht er beide Formen hintereinander

2; b als Gegensatz. 7. B.. Ir bittet um die Erlaubnis zu trinken:
tinken, jo? und nach vollbrachter Tat stellt er das Glas hin, be-
friedigt spn‘chend aus‘ztmhen — Ebenso ein anderes Mal: hous-
hekm =} eh e Noch
2; 6'/, horen wir einmal aulchiingm = aufgehiingt, indessen um
diese Zeit beginnt doch schon die Endung t zu tberwiegen und
es entstehen die hekannten schwachen Partizipien- eschiebt = ge-
schoben, eyibt, enimmt usw.
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Eine grolse Rolle in seiner Sprache spielt das Wort so tun 2, 5
oder {fum == so tun als ob — ein Zeichen [iir seine fast niemals
ruhende Phantasie. So wischt er z. B. mit den Huanden an einem
Stuhl und sagt: pulzen — so0 tun @ puth Auch wenn er irgend
etwas B nicht bel so heidet cr sich schnell
mit der spielenden Fiktion: so tun, ja? Tr tut so, als ob er
Schokolad i[St, oder #hnlich

Bei einer solchen Gelegenheit horten wir auch den ersten
Nebensatz Als er etwas der Kochin zeigen wollte, sagte die
Mutter, Christine sei nicht da. Darauf G.: so fun. & tii ¢ da is?
soll ich so tun, als ob Christine da ist?

Asthetische Urteile treten auf. Beim Bilderbesehen sagte2, 5.
der Vater zu cinem Bild: ,Das ist aber fein!“ Gimther wider-
sprach (es war ihm wohl etwas zu wirr): Réfslich! und betonte
dann im Gegensatz hierzu beim nichsten Bild: das & hin = das

ist schon.

Als erster Komparativ wurde lumkler = dunkler notiert;
er sagto es, als das Gas durch einen Windzug zu flackern begann.

Pronomina. Das ich, welches frither doch nicht ganze;eY,
selten war, ist sonderbarerweise wieder so gut wie verschwunden.
Dagegen beginnt er die Worter mein, dein, unser, euer in ihren
Beziehungen richtig zu verstehen und zu gebrauchen. Als die
Mutter sagt: unsere Suppe steht auf dem Tisch, fragt er: ja,
cure suppe?

G. hat grofse Freude an Rhythmus und Reim. Die
Kinderverschen, die Hilde kann, spricht er fast alle mit, in ziem-
lichem Kauderwelsch, aber die Schlufswirter einigermalfsen richtig.
Und wenn er in einem Buch ,liest, so sind seine sinnlosen
Silben meist rhythmisiert und bilden zweiteilige Verse.

Die Wortstellung ist oft gans souverin. Da Beispiele in 2; 6
grofserer Zahl im Kapitel , Wortstellung“ gegeben werden, mogen
hier wenige gentigen: hirnerhitien ehagen onkel itz = Onkel Fritz
ist Hornerschlitten gefahren — hafen @ giinter = Gunther wird
schlafen. — eimer hoffen « hemann ich habe den Schneemann
in den Eimer geworfen. — schliissel egilt ¢ muiter = ich habe
der Mutter den Schliissel gegeben.

Dem vereinzelten Nebensatz des vorigen Monats reihen
sich nunmehr weitere an, und zwar von verschiedener Struktur.
Das einleitende Wort (Konjunkti Pr , Frageadverb)




2; 6

2; 6%

104 Monagraplien Heft 1, Die Kindersprache. 1. Teil. Sprachgesch. . Kinder ete.

fehlt noch stets, aber Betonung und Wortstellung machen den
Jel Fonpak ifel Beisniele :

i spiele :

madter hagen, ebaut hat e gimter = ich will der Mutter sagen,
was ich gebaut habe. (Ganz ihnlich war Hildes erster Nebensatz
beschaffen: Vgl S.59.)

sia, aufehimgen hot = sich mal, was der Gimiher aufge-
hiingt hat.

Man soll ihm zeichnen: cisenbahn, hitterhug — hauch haus is
= einen Giiterzug, wo der Rauch raus kommt.

Der Vater hatte eine Tasse gezeichnet und fugte noch eine
Kanne hinzu. G. begriilste sie: cingicfsen kann = damit man
eingiefsen kann.

Als erste Priapositionen treten auf: okme und mit. 2.B :
,,Blst du spnzleren gegangen?“ An’cwort: mit maulter. ohne wird
als t vor 8 iven gebraucht. okme
hanschul rufi er, wenn er zum Spazierengehen Handschuhe an-
gezogen bekommen soll; ohne vater konstatiert er, als der Vater
am Mittagessen nicht teilnimmt.

Auch die Negation von Verben ist zundchst noch abweichend
von der kon llen Bezeict ; sie hieht durch nein,
das meist vorangestellt wird: nein @ hlzwn = ich werde nicht
hauen; nein ¢ muiter fotigehn = Mutter soll nicht fortgehen. Mit
2; 7 beginnt sich dann aber auch das nickt einzustellen, oft noch
neben dem primitiveren nein: giinder auch ¢ jiich machen, .. ..
water auch @ machen nein nein.

Einige Sprachproben aus dieser Zeit. G. erzihlte dem
Vater, er habe ihn geschneeballt. Vater: ich war ja gar nicht
mit spazicren. chause eballt vater gimter (= zu Hause hat G. den
Vater geschneeballt). ,Wo hast du denn den Schnee hergehabt?“
fensterbreti unser zimmer Rinelegt (wohl: hergenommen) e giinter. —
Die Wortstellung ist in diesen Satzen wieder ganz ungewdhnlich.

Relativsitze: eneidet habe — lamiss aus — was ich ge-
schnitten habe, sieht komisch aus.

das haben — tante Fssenkt hat = ich will das haben, was die
Tante geschenkt hat.

Temporalsatz: fettiy bin — clse haushingen = wenn ich
fertig bin (it Essen), kann Else (den Teller) hinansbringen.

Vergleichung: Von den Blasen auf der Milch sagt er:
sehae aus wie @ ball.



VILL Kapitel. Dritles Lebensjahr des Knaben. 105

Vergewisserungsfragen. Er sieht einen neuen Wasche-
beutel. Brst konstatiert er: wischebeufcl. Dann aber wird er
wieder zweifelnd: s das n wiischebeutel? — Er sieht Obst in einer
Obstschale: heule mal & dpfel da in die ding?

Die Beispiele zeigen zugleich, dafs die despotische Vor-
herrschaft des & vortiber ist.

Eine Sprachprobe aus dieser Zeit nahmen wir gelegentlich
eines Zeichenversuchs an der Tafel auf. Er kritzelte drauf
los: #'n das cintlich (eigentlich)? — dlchant (Elefant). — Das
niichste Gekritzel: otannelaum — (gyrofse lichter. (Mutter lachend :
ydas ist schon!®) G.: freude machen & mudtsen. . ... harze mann
ereiben (schwarzen Mann geschrieben); harzer mann, weifser mani
...... hanz (g)rofsen picpvogel (sehyreiben & gimter. (Er lauft, ihn
zu zeichnen und kommt zur Mutter zuriick') pieprogel ereibt e
gitnter. — mutisen freude emacht ¢ giinter. — bauchherzen (schmerzon)
e giinter — tun ¢ dokter (so tun, als kommt der Doktor oder ihn-
lich gemeint). (Mutter: ,Mal doch ein Baby.*) & giich (Storch)
(schireiben iist — gbch ¢ hester (Storch bringt die Schwester) —
freude giinter emacht & multsen. —

Ein anderes Mal sefzte er sich neben die Mutter und ,er-
zihlte* ihy: ¢ kindchen allein chause. i@ clern beide aus; & ww @
lampe eheckt (angesteckt), ja ¢ licht ¢ giinter checkt, & bise ¢ gimter,
@ hawn, —

Sehr hiiufig tauchen jotat bildete Z
wie schmierkasten, zuckergemiise und andere auf. Eine Aufzihlung
ist hier iberflitssig, da cine vollstindige Liste im Kapitel ,Zu-
sammensetzungen® folgt.

Zeitbezeichnungen. hewfe als augenblickliche Gegen-
wart oder unmittelbare Zukunft, morgen als nahe Zukunft und
(seit 2; 8) gestorn als nahe Vergangenheit werden richtig ver-
standen und gebraucht. Beispiele: heute ba giln ! = spazieren
gehn. — migen ja? fragt er, wenn ihm etwas Erbetenes vor-
enthalten wird mit den Worten: jetzt gibt es das nicht! — G.
riickt mittags seinen Stuhl an einen ungewohnten Platz & ginter
bei dem) wader sitzen. Die Mutter fragt' ,nicht hei mir?%
G.: gestern & multsen esitst & giinter.

Erstes Passiv. so cnitlen werden & rot
geschnitten werden).

Pronomina. Zu den frither genannten Fiirwortern treten
jetzt neu hinzu: mir, wns; endlich horen wir auch das lingere

so soll das Brot

w
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Zeit last ganz zurd ich, achst bei starker B g
im Sinne des franzosischen .moi“, sehr bald aber auch in der
unbetonten Form .je“. Beispiele: lackt & mir = die Schwester
lacht zu mir (lacht mich an) — muitsen @ (zu) uns kommen. —
Er bringt etwas der Mutter, die ,,danLe schon® sagt G.: danke ich.

Die Nel bild I tib hend schnell vor-
wiirts; alle moglichen Formen finden sich, gegen Ende des
Monats auch Kausalsitze Dabei fehlt noch immer die ber-
leitende Partikel. Beispiele:

Tomporalsitze hilde komml, @ ginter watten = bis Hilde
kommt, wird Giinther (mit dem Issen) warten. siund hab —
gitnter wasser trinken = wenn ich nichts mehr im Mund habe
...... Auffallig ist, dafs hier sogar die Negation mit ausge
lassen ist.

Objektisatz (beim Bauen) gunter cufpassen — wich fallt
(zu erganzen: ,dals es®).

Kausalsitze (bei Tisch): Lilde grofs is. grofses stiick essen (am
Anfang ist .wel* zu erganzen). ,Und Ginther?® gimier Kleines
stiicl essen. ,Warum denn?* ich kein bin. -— G. hat eine Sonne
aus Papier zerrissen und sagt: guwder i sonne ereifst.  ,Warum
donn ?% deh lose 4.

Dio letzten Proben zeigen zugleich den Kampt zwischen den
Worten 2ch und ginther (auch das Verh wird in den Konflikt
mit herei ), ferner das Verstehen der Warum-Frage.

Um diese Zeit beobachteten wir auch einige seltsame Worl-
bildungen, deren Ursprung uns nicht ganz klar geworden ist,
wie seigen. schuckd und andere. Naheres im Kapitel .Ur-
schopfungen®.

Wir lassen wieder einige
folgen. Als G. die Schwester Staub wischen sah, sprs.ch er: dch
lann auch; ich souber mache. duw — schwank kinn dch. den tisch auch,
den vofsen tisch wuch.

Spiiter, als die Mutter {Gr dic Schwester einen Brotkanten
abschnitt, verlangte er: wh auch & tanten (Kanten) haben; dch hier
sitoen; das gimter's tanten. (Mutter gibt ihm Semmel, er hatte
aber kurz zuvor Semmel gegessen) ich andern semmel efst, nich hich
(noch) einc clen, Blofs sitzen eben. — dch will nicn (knien auf
dem Stuhl). (Als es ihm verboten wird:) /5fs (blofs) keuern. (Er-
neutes Verbot) ich sitze. — Nach einem Weilchen beginnt er zu

ki g %
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erzihlen: heute mal beide fortreisen (er und Hilde); else (Kinder-
migdchen) nich (t)rauryg sem  Da wird sie aber weinen.“ ach nein,

— wiederkommen. —

Abstraktes Wort. denken wird gebraucht zur Bezeichnung
einer ungewissen Ub g. Zwei Beispiele: G. hat meh
S denplitzchen bek Ein Fritulein Schmidt neckte

ilm: ,BEs sind nur zwei* Da sagt er zur Mutler: hiulein hitt
dachte heie (zweie). (Merkwiirdig ist hier auch der Riickfall in
die h-Periode) — Bei Tisch vermutet er, als die Suppe aufge-
fragen wird: neesuppe (== Schneesuppe), merkte aber beim Auf-
geben seinen Irrtam; wh denke reissuppe. —

Der sich hierin ankundigende kritische Sinn iiufsert sich
auch anderwarts, namentlich in bezug auf Sprachliches. Als er
mehrmals hintercinander das Wort cierbecher richtig heraus-
gebracht hat, konstatiert er voll Stolz: ich richtig sprehe! — Als
Hilde das improvisierte Verschen des Vaters: ,Ich weils ein
schones Lied — Die Hilde ist so — —* richtig mit ,mad’™ er-
glingt, verbessert Griinther: nich miid — miwdii. Die noch aus friiher
Jugend stammende Vorliebe fiir das langgezogene Ind-d ver-
anlafst ihn auch, unser Aussprechen von ,Else¥ zu bekritteln:
heifst nich elst, heifst clsid@. — Endlich korrigiert er den Vater, als
dieser sagt: .morgen wird Eva gewogen®: nich cwogen — hefst
wegen.

Der Gebrauch von Antithesen ist, namentlich in adjekti-
wischer Form, sehr hiiufig. Hierhei weicht er aber oft vom ge-
wohnten Sprachgebrauch ab. So: ich schnell loufen, wich leise
claufen. — Bs stort ihn, dals auf dem Tablett die Milchkanne
schief steht. ach, schief, vater! Nach Geradestellung [ragen wir:

»Ist das micht mehr schief?*  nein, us schin. — Man neckt ihn:
+Du bist ein alter Junge.® G.: ick wnich @ alter junge, & neuer
Junge.

Eine Kinderbiiste in Bronzefarbe war von den Kindern
immer ,Mohr* genannt worden. Nun erblickte G. eine grofse
Gipsbiiste von Goethe und nanute sie: eeifser mohr.

Eine andere sonderbare, ofi geradeszu licherlich wirkende
Wendung, die er mannigfach gebraucht, ist ¢ fewer = das ist
zu tener. Wir hatten oft, wenn er vor Schaufenstern all die
ansgestellten Spielsachen begehrte, oder bei anderen Anlissen,
seine Wiinsche zuriickgewiesen mit der Begriindung: ,Nein, das
isi zn teuer.* Tir ihn erhielt die Wendung die ganz allgemeinc
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Bedeutung von ,das pafst mir nicht*. Und so erklingt sein
nein, ¥ tewer, wenn er zum Zubettgehen ermahnt wird, oder
wenn es ihm nicht behagt, irgend ein Gebot zu befolgen. Auch
als die Mutter das Fonster, auf dessen Brett cr seine Spielsachen
liegen hat, offnen will, weist er dies mit jenen Worten zurltick.

Um die gleiche Zeit wurde folgende ,Erzihlung® Giinthers
mitstenographiert: (G. liebte es sehr, neben der Mutter zu sitzen,
wenn diese das Schwesterchen Eva niihrte; und seine Plaudereien
verwerten die empfangenen Bindriicke.) Immerfort ermahnte er
dic Mutter, um sich ihrer Aufmerksamkeit zu yergewissern :
wmuttsen, angucke! oder == guc ) mir. — wnd de eva hat an-
geguekt die muttsen — und dic eva hat nich erufen, die eva hat lase
clafen, e bischen wust (Wurst) cessen die eva — abendbrot und schinken
wieder drauf. auféessen. wund die eve dafen, — sofa wich. und
(= sondernl) wn wagen die cva elaft — und i@ himmel aufeguckt ¢
e (er sieht dabei zur Zimmerdecke aul) — und dic coa chaut ¢
wagen (gebaut im Wagen) — fann das ! — eva! (hekriftigt or, auf
unseren erstaunten Blick hin) — wund de eva hat vater rufen — vater,
mutter, hilde, giinter, hester (Schwester), mieze. — und die cva hat
ewifs — — ja, ja?? (wir fragen: was hat sie denn gewils?)
G.- nissts! (nichts). fettig dic eschichte. — Nach kurzer Zeit sagte
or: hich (noch) eine eschachte. —

Ein Konditionalsatz. Dic Mutter bindet ihm aus Scherz ein
Bandchen ins Haar. G.: ich wmidel sein — ¢ band binde = ich
werde ein Miidel sein, wenn du mir ein Band bindest.

2; 10 Seine steigonde Intelligenz bekundet sich in der Fuhigkeit,
abstrakterc Bezichungen auszudriicken. Zur Bezeichnung
eines minderen Gewilsheitsgrades (vgl. oben den Gebrauch des
Wortes denken) benutzt er jetzt auch das Wort ,vielleicht®. Bei
einer ihm noch unbekannten Speise fragt erz. B.- is das kuchen éleicht?

Auch der Kausaltrich kann sich jetzt durch die Warum-
frage #ufsern, die er in den vorhergohenden Monaten zwar
schon verstanden, nicht aber selber gebraucht hatte: er morkt,
dafls ein Tablett (auf dem ein heilser Teller gestanden) heils ist
und fragt: dlett (= Tablett) ¢ heifs i — erum denn?

G. kann, ohne dals es ihm jemand mit Absicht beigebracht
hitte, bis 13 richtig zuhlen. Er hat es oft von seiner Schwester
gehort; auch haben wir haufig beim Treppensteigen mit ihm
jede Stufe ziihlend benannt.
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Die Wortstellung hat noch immer nicht den vollen An-
schiufs an die Konvention erreicht. Neben ganz normal ge-
bauten Sitzen finden sich héufig ganz krause Stellungen, wie-
suppe auch gibt's oder: (wenn der Vater in den) wug geht, (tyraurig
wir (= sind wir traurig).

Vergleichungen bringt die lebhafte Phantasie des Knaben
jetzt oft, zum Teil recht sonderbare. So sagte er von dem Jo-
hannisbrot (einer linglichen braunen harten Frucht): @ hiegack
aus == es sieht wie Zwieback aus. — Und als er einmal sieht,
wie das Badethermometer in der Wanne kreisend schwimmt,
raft er: ésséll 45, sséll @s! (ein Karussel). Auf unsere verwunderto
Warumfrage erfolgt die Antwort: & so dreht! (weil es sich so
dreht!) Bei sonst vulhger Un&hnhchkelt des Bindrucks gentigt
also die iil g i um die Vergleichung
hervorzurufen.

Man erkennt hieran, dafs er nunmehr imstande ist, die Merk-
male von der Substanz abzulésen. Dals er sich jetzt mitten im
sMerkmalstadium® befindet, zeigt sich auch an anderen
Symptomen, namentlich an dem starken Gebrauch von Adjek-
tiven, die er zur Charakteristik der Objekte verwendet. Er er-
weist sich hier als scharfer Beobachter, so wenn er mit merk-
wiirdiger Hiufung der Epitheta die Fiilschen des Schwesterchens
bewundert: nickliche (= niedliche) Keine dicke fiifse ¢ eva hat !

Besonders auffallend ist diese Beobachtung und Unter-
scheidungsfahigkeit bei Farben. 2; 10 nennt er auf Befragen
folgendo Farben gezeigter Objekte richtig: Fliedor? blau; Blitter?
griin; die Schiirze? rot; Mutters Schiirze? blaw; eine abgebildete
Blume? rosa; rot-violett nannte er blaw. Falsch war nur die Be-
zeichnung des blauen Zwichelmusters als gefb. — 2; 11 erfolgen
die Farbenbenennungen schon spontan: ack diwe schionen grimen
biume; die schinen (D)lauen (b)umen; dic schinen (byraunen haare!
alles richtig benannt. )

Dem vor zwei Monaten gehérten, ganz vereinzelt gebliebenen
Passiv folgen jetzt mehrere: meine (b)lumen (sollen) raus gjetragen
werden.  Und: manche binder(g)esicht (g cwaschen werden.

Nebensidtze aller Art sind jetzt sehr hiufig. Die ein-
leitende Partikel (Konjunktion, Relativpronomen, Fragewort)
wird zwar noch immer nicht ausgesprochen; dals sie sich aber
der Sprachschwelle nihert, ist deutlich erkennbar, sie kindigt

2 10
bis
2; 1
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sich namlich schon ofters durch seinen undifferenzierten Uni-
versallaut 2 an. Beispiele:

Relativsatz: meine (b)ame eintlich (— eigentlich) s, & hans eyilibt
hat? (die mir H. gegeben hat).

TFinalsatz: wh will'n eimer watnchmen in garten, é ich schippen
kann (& = damit).

Temporalsatz: « (= wenn) elsc zui(kmopft hat. (will ich)
wieder sund spiclen.

1 Trste Zeitfrage. Als ein ihm sehr lieber Besuch abgereist
ist, Iragte ev: lange thea wiederkommt eintlich? — (wie lange dauert
es eigentlich, bis Thea wiederkommt ?)

‘Wie gut schon recht komplizierte Gedankenverbindungen
sprachlichen Ausdruck (inden, zeigen folgende Beispiele. Man
hatte einen Jasminstrauch auf den Tisch gelegt, um ihn dann
ins Wasser zu stellen. Er bringt ihn uns zum Riechen, legt ihn
aber gleich zurtck mit den Worten: @ wieder ¢ tisch legen; sonst
wellt, (wenn man ihn) nick # vase stelli. Man beachte das schwierige
sonst.

Lin anderes Mal stenographierten wir einen Bruchteil eines
Monologs mit, den er beim Anblick eines zerbrochenen Balkon-
stuhles hiclt: kaput! (so dals) ganach mehr siteen kann hilde & gimter!
schade! blofs de puppen (konnen noch drauf sitzen)! mégen wicder
ganz emacht werden.



IX. Kapitel

Aus dem vierten und finften Lebensjahr des Knaben.

Aus den beiden niichsten Jahren geben wir nur noch ver-
einzelte Sprachproben.

In logischer Beziehung interessiert seine Sprache jetzt durchs; 1%
die vielen Begriindungen. Als ihm verboten wird, sich am
Arm zu kratzen, sagt er: mir so wuch tut, darum (besonders be-
tont) mufs ich kratzen, wicht mehr weh tut. Die Konstruktion be-
steht also aus Kausalsatz, Hauptsatz und Finalsatz.

Eigenttimlich wirkt es, dafs er diese Begriindungen zuweilen
mit de einleitet, das ganz wie eine begriindende Konjunktion
klingt (quia), in Wirklichkeit aber demonstratives Adverb ist
(ibi). G. hatte einen mit Biumen bepflanzten Weg wald genannt;
als der Vater diese Bezeichnung verwarf, sagte er: da doch biume
sind, ist doch wald, Ein anderes Mal (er war in der Sommer-
frische) vermilst er morgens die Hithner im Nachbargarten: wo siud
denn dic hithnerchen eigentlich ?  die miissen doch weeder raus kommen
. ... da nicht mehr nachi »s. Mutter: ,Die sind schon draulsen;
man kann sie nur nicht sehen. G.: da biume runter sind. Die
beiden Da-Siitze waren, wie aus ihrer Betonung und der Pause
ganz deutlich hervorging, keine kausalen Nebensiitze, sondern
Hauptsiitze, etwa in der Bedeutung: ,es ist da nicht mehr Nacht*
und jach so, da sind sie unter den Baumen®. Immerhin aber
haben wir hier das ontogenetische Gegenstuck zu dem phylo-
genetischen (‘Jbergang des lokalen zum kausalen .da*.

Eine zweite Warumfrage wurde notiert: Er fragte heim
Mittag: erum essen (wir) nich immer wat der gabel?

Zweite Zeitfrage: dem ,wie lange®, das 2; 11 gehort
wurde, reiht sich jetst das ,Wann® an. Als er nicht wie die
Grolsen das Fleisch von einem Hithnerknochen abnagen durfte,
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Iragte er: @ luschen wir cintlich? @ (gyrofs sind, konnen wir ldschen?
(das erste ¢ == wann, das zweite = wenn).

8; 2 Der Gebrauch von Nebensiitzen wird mmmer hiufiger und
5:"3 mannigfaltiger, aber die Differenzierung der einleitenden Partikel

3;

#

fehlt noch immer. Entweder fillt die Partikel ganz aus, oder
sie wird, wie schon frither, vokalisch durch ¢ oder endlich kon-
sonantisch durch mmm ausgedriickt. Diese letzte Form findet
sich jetzt besonders oft: will de tasse holen, w wasser trinken lann

. (Finalsatz). Auf die Frage: ,Warum trinkst du aus dem Glas?“
lautet die Antwort: mmm keme tasse du s (Kausalsatz). — das i
cin pils, mmm im walde ist (Relativsatz).

Als die Mutter einmal krank lag, evinnerte sich G. an eine
ahnliche Situation in dor fruheren Wohnung. in de atlen wohnung,
& du mal krank warst, @ wir auch im schlafzunmer yeéssen (das erste
¢ == als, das zweite haben wir). Als er weiter gefragt wurde,
ob er nicht wisse, wo er damals gesessen habe, sagte er: weifs
nich, blofs so was einziges (soll heifsen: das war das einzige, was
ich weils).

Die im letsten Satz hervortretende unbeholfene Origi-
nalitat pragt iiberhaupt seiner Ausdrucksweise einen besonderen
Stempel auf. Unbekiimmert um die Konvention und nur damit
ringend, seine Gedanken auszusprechen, bedient er sich der zur
Verfiigung stehenden Wend in lenken Verbind:
und unzulissigen Erweiterungen, die den Xrwachsenen seltsam
anmuten. Auch hierzu einige weitere Beispiele: Als G. einmal
wegen des schlechten Wetters nicht spazieren gehen durfte, pro-
testierte er: a5 so schade. Mutter: ,Ja, es ist schade. G. irger-
lich: will aber wich schade haben. — Beim Spiel fragie Hilde ihn:
»Wie alt ist deine Puppe?" Antwort: 3 pfennig.

5 Er braucht richtig das abstrakte Wort gedeuten == bedeuten,
um eine Fiktion zu bezeichnen. So schmiickt er den Weih-
nachtsbaum mit Watte: das soll schnee gedeuten.

6 Jetzt macht sich auch noch einmal ein neuer Ansatzpunkt
fiir generelle Assimilation bemerkbar: Viele unbetonte
Vorsilben werden durch ge ersetst: gesieren = spazioren; gedaten
— Soldaten; gddun — so tun (als ob). Natiirlich verbessern wir
ihn jedesmal oder suchen ihn selbst auf die richtige Fhrte su
fithren. Hierboi gibt es ergotaliche Verwechslungen. Sein falsches
gesieren hatten wir oft mit ,spazieren® verbessert. Als er pun
einmal filschlich getun sagte, fragten wir ihn: ,Heilst es getun?




AN, Kapitel. Aus dem wierten wnd fiinften Lebensjahy des Knaben. 113

und er verbesserie sich p)ompt spatz-tun. lubenso wurde qehmzce
statt ,zu Hause“ auf unsere Ermakh in

Die Verneinung wird von G. oft vel(loppelt kayn wich doe
tiir wich anfmachen.

weifst du, weils muglockehen heifst 2 aweil im mar die blumen wachsen. 3; 8
An diesem Satze interessiert zweierlei: erstens die (auch bei Hilde
zeitweilig beobachtete [s. 8. 74]) Verwechslung von ,warum® mit
,weil“, sodann das etymologische Bestreben.

Seine Sprache hat noch immer jenen besonderen Charakter, 8; 8%
der schon vor einem halben Jahr hervorgehoben wurde. U. a.
heilst es in unseren Aufzeichnungen: ,Seine Sprechweise ist
eigentiimlich dramatisch, immer noch etwas aus den Tiefen
herausgeholt, miihsam ringend, aber den Stimmungs- und
(Gedanl halt voll hopfend und so unbanal wie méglich
wiedergebend.” Statt der einfachen Formel: ,Da freue ich mich*
sagl er: da habe ich aber frende. Oder er kommt zur Mutter ge-
laufen, um ihr Vorwiirfe zu machen, dals sie in seinem Spiel-
zimmer zu frith das Gas ausgedrehi habe. Drohend und wuchtig
ruft er: du du du! da wmufs ich aber drohen! da mufs ich bise sein !
du sollst doch nicht dunkel machen! da mufs ich du du! machen,

Definition. Auf einem Anschauungsbild benennt er
einc Insel richtig. Mutter: ,Was 1st denn eine Insel?* G.: wo
dravuf laufen kann. Er beachtet also vor allem die Zweck-
heschaffenheit, durch die sie sich vom Wasser unterscheidet.

Auch jetzt noch wird notiert: ,Hilde spricht fliefsend und 3, 11
leicht, Giinther stockend und gewichtig. Sein Geist ist flinker
als sein Ausdrucksvermdgen, und oft erscheint eine Unmutsfalte
im Gesichtchen, wenn er das. was er meint, nicht so heraus
bringen kann. Ist man ihm dann behilflich, so leuchtet sein
Auge vor Freude aunf.”

Als Hilde ein »clbstproduziertes Gekritzel als Blumentopt
bezcichnete, war Gimther anderer Meinung: ich erkenn’s nich fivr
einen blumentopf .

Auch die Beispiele aus der ersten Hallte des [linften Jahres &; v
bestitigen immer wieder die oben gegebene Charakteristik.
Lakoni : Beim llen im Garten ist er gefallen
und hat sich das Knie etwas aufgeschiirft. Als er nach einiger
Stern, Monographen. 1. 8
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Zeit noch daruber jammert, wird er gefragt: ,Tut es denn noch
immer weh? G.: jo, das st das wide lier. ,Das Wilde* ist der
lakonische Ausdruck fir: ,das, was durch die Wildheit ge-
kommen ist,*

Wortstellung: mufs doch wieder wmschlag dch kriegen.

41 Bezeichnung fir subjektiven Eindruck. Er hort herbstliches
Biiumerauschen und wird dadurch an das Meeresrauschen er-
mmert: sicht mich so an, obs hier swinewiinde wire. Der Anfang
ist wohl Kontamination von ,sieht so aus® und ,hort sich
80 an.

45 1% Auf der Sommerreise fiel ihm plotzlich ein Breslauer Spiel-
gefahrte Paul ein, und er sagte: du, da wird der pad, der w
breslaw ast, ach, wo 1s der ginter 2 sagen. Man heachte die richtig
eingeschobene direkte Rede.

1,6 Das Wort .sondern* wird dem Sinne nach ofi von ihm ge-
braucht, aber stets durch andere Worte ersetzt, frither durch
wnd, (vgl. S.108), jetzt stindig durch dewn. So sagte er beim
Bauen: ein bauernhaus soll das wicht sem, denn ein eleltrisches haus
(Bahnhol liir die elekirische Bahn). Dieses demn wire ganz
korrekt, wenn der zweite Satz vollstandig wiire: ,denn es soll
ein elektrisches Haus sein®; er gebraucht es aber wie ,sondern®,
das auch cinzelne Satzglieder verbindet.

46 Ein Beispiel, wie das Kind sich dort, wo ihm fiir etwas Aus-
zudriickendes der Name fehlt, zu helfen weils: Wir sprachen von
der Wiiste, und G. rang sich dabei folgenden Satz ab: wir haben
mal ein bild von der wiste gesehn, da is der sand so vaufgestromt.
Als wir ihn fragten, was er meinte, erklirte er die Sandhose
nochmals so: e strich sand, der hot so ausgesehn, wie ein bawm-
stengel.

1,1 Den Schlufs mogen biblische Geschichten bilden, die Guinther
der Mutter erzihlte. Die Kinder beschauen sich oft die Bilder
der grofsen Dorfigchen Bibel sowie ihrer kleinen Kmderbibel und
hoven hierbei mit gespanntem Interesse den Erzihlungen der
Mutter zu. Als nun einmal wieder die kleine Bibel vorgenommen
war, wurde G. veranlafst zu erzihlen, und der Vater steno-
graphierte mit:
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Worte des Kindes

Warte der Mutter und
Erliuterungen

das wasser, dhe erde und die
wolken hat er geschaffen.

erst mufste doch der hebe gott
die sonne schaffen. da steht: es
werde licht.

aber das steht ja nur in der
grofsen

ach. weifs wicht mehr ; alles habe
ich wieder ein bischen verlernt. —

wnd dann hat er dic menschen
wnd dann die tiere.

die eva.

dic haben doch einen wpfel ab-
gepfliicht, wed der licbe gott hat's
wicht erlaudt, wnd dann kam eine

schlange vom bawme runter und
hat gesagt : st das wirklich wahy 2+

im paradies.

an garten.

nein, ein wunderbarer — — —
wnd dann haben sie sich erst ver-
steckt, und demn hat der liebe gott
wal ernstem ton gerufen: adam,
adain, wo bist d 2

das hab ich wieder verlernt.

\
|

»Was hat der liche Gott #nerst
goschatfen 7

.Konnte man deun das alles schon
sehen?*

(eigt auf den Text, natiirlich ohne
lesen zu konnen  Aber er verbessert
sich sofort.)

(Doré-Bihel.)

,Und was hat er uoch alles ge-
schaffen?<

(Er denkt nach.)

,Der ersto Mensch hiefs Adam und

wie hiels seine Frau?®

LHrzahl’ wos yon ilmen.

{Bigene Phantasie.)
.Wo waren denn Adam und Eva?*

,Was ist das?*

JEin hafslicher?¢

L Was sagte denn der liebe Gott
noch?¢

8
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Worte des Kindos | Worte der Mutter und
§ i Erliuterungen
T pvyee et dows A e Agtat
gegeben 7
die eva.

dann hat er sie rausgeschickt und
dann hat der hebe gott gesagt:  der
engel soll das schwert hinter de
titr halten. dafs se wich melr rem-
Fommen.*

sie mufsten erde ¢ssen und sie
mafsten. arbeiten.

hier s von woah die sundfint

da waren lauter bise menschen
wund die sollten ertrinken wnd da
hat der liche gott gesagt zu engeln :
sie sollten it eimern wnd giefs-
kanmen. dmmer noch voller giefsen
die siimdfudt.

der sollte doch raus, sollte sich

,Was hat nun der hebe Gott ge-
macht?*

,Was mulsten sie nmn draufsen
| muchen?¢
| (Bs wurde weiter geblattert, und
| das Bild der Sintflut erschien.)

SWeilst du was davon?*

Und Noah?*

ein grofses haus baven we ein

schiff'; aber andre leute haben mal-
geholfen.

hier ist eine tigerkatze; hier hat
schon e mensch den Topf unterm
wasser.

bis das wasser wieder wey is.

weil er dmamer  rausyeluckt st
— hat.

ein blatt.

i (Betrachtet sieh das Bild:)

,Wie lange schwamm nun der

Noah#*
Wie hat er das gemerkt?
(Verbessent sich.)

|
l ,Er schickte auch eine Taube raus,
’ was hat die mitgebracht ?¢
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Worte des Kindes

schon e strauch ravsgeluckt is.
alle sein.
rausgekommen wnd. dann smd

sie fromm geworden.

seine tiere, seine schwestern wnd
brivder und die fraven.

Worte der Mutter und
Erlinterungen

,Da dachte er, dafe mus dem
Wasger —*

,Da mufs das Wasser beinah® — —
JDann sind sie alle* —

,Was hatte Noah mit in die Arche
genommen ?*






Zweiter Teil.

Psychologie der Kindersprache.






Der leitende Gesict punkt Jur die folgende psychologische
Betrachtung ist nicht der unalytische, sondern der genetische.
‘Wir isolieren daher nicht von vornherein die ,iufsere Sprachform
(d. h. die lautlich-grammatisch-syntakiische Gestalt) und die
pinnere Sprachform® (den mit der Sprache verbundenen Be-
deutungsgehalt), um damn noch jedes Gebiet mn seine Iiinzel-
hestandmle z zerlegen sondem wir verfolgen das kindliche

als el psy he Leistung in semer Ent-
wmldungssuk/esslon

Nur das erste Kapitel ist noch nicht selbst genctischer Natur;
es behandelt die ursiichlichen Fakioren des kindlichen Sprechens
iiberhaupt. Is folgt cine Reihe von Kapiteln, die den einzelnen
Stadien der Sprachentwicklung gewidmet sind. Den Abschlulis
bilden zwei Betrachtungen iiber typische Differenzierungen der
Kindersprache, und iiber die Parallelen, die zwischen der kind-
lichen Sprachentwicklung und anderen sprachlichen Erscheinungen
bestehen.

X Kapitel.
Das Kausalproblem der Kindersprache.

I fulserc und innere Verursachung.

Wie bei aller saehsehen Entwicklung !, so ist auch bei der

Spract dung das Hauptproblem dahin zu f i : welchen
Anteﬂ haben nulsele Faktoren einerseits, innere andererseits an
dem Z des Entwickl ozesses ?

Fiir den Ursprung der Sprache iiberhaupt ist diese Frage-
stellung schon vor alten Zeiten aufgeworfen worden; und so wie

' Vgl W. Stenx, Tatsachen und Ursachen der seelischen Entwicklung
(Zeitsehrift f. angew. Psychol. 1, 1), wo die psychogenetische Ursachenirago
in ihren allgemeinen Prinzipien erortert wird,
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hier vor allem zwei extreme Standpunkie ausgebildet wurden,
welche die Sprache gvoe: (dureh Natur) baw. Hoer (dureh Setzung)
entstanden sein lielsen, so auch bei der neueren Diskussion {iber
den Ursprung der Kindersprache.

Am nichsten lag es natiirlich, dafs man die positiven Uber-
einstimmungen beachtete, die zwischen der Sprache des Kindes
und der der Umgebung bestehen, und dafs man infolgedessen
den Prozels des kindlichen Spracherwerbs als einfach mechanische
Tbernahme der von aufsen dargebotenen Sprachformen und -Be-
deutungen vermittels der Funktion der Nachahmung ansah.

Auf der anderen Seite suchte man, um den inneren Anteil
des Kindes an seiner Sprache moglichst stark zu betonen, nach
Erzeugnissen, die nichts mit blofser Nachahmung zu tun haben
sollten, nach den so genmmteu 3 Worterhndxm;,en einerseits,
nach friihen Bekund 1 i

Beide Anschauungen wmd geeignet, den wirklichen Sach-
verhalt zu verschieben.

Die Tatsache, dafs das Kind nachahmt, gibt noch kein Recht,
die Spontaneitiit des Kindes zu uegwren Denu diese braucht
sich ja durcl nicht dtzlich zur Nachak g zu ver-
halten, sondern sie kann sich an und mit dem Material selbst
sdulsern, das durch die Nachahmung gewonnen ist.! Das eigent-
liche Problem lautet also gar nicht, ob Nachahmung oder
Spontaneitiit, sondern inwiefern sich bei der Uhernahme, Aus-
wahl und Verarbeitung der von aunfsen gebotenen Formen und
Bed: innere Tend: und Kriifte betiitigen.

Ebenso sehr aber sind die Vertreter der Spontaneitiit nach
der anderen Seite zu weit gegangen. Die einen waren auf der Jagd
nach ,Worterfindungen®, d. h. nach absoluten Neuschopfungen
des Kindes. fiir die weder in Lautgebarden und Schallnach-
ahmungen, noch in Worten der konventionellen Sprache irgend
eine Voraussetzung existieren sollte, auf emen Holz“ eg geraten.
Die anderen fafsten die Sp it zu listisch als
logische Begriffsbildung auf und setzten sich so zu der primitiven
Beschaffenheit der Kindersprache in offenbaren Widerspruch.

Wir glauben nur durch eine Synthese der beiden Meinungen
den rechten Standpunkt gewinnen zu konnen. Das sprechen-

*Vgl. W. Smems im, Bericht iber den I Kongr 1 exp. Psychol
m Giefsen, 8 108,
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lernende Kind ist in bezug auf seine Sprachform weder ein,
iufsere Schille blofs zuriickwerfender Phonograph, noch ein
souveriiner Sprachschpfer; und os ist in bezug auf seinen Sprach-
inhalt weder eine reine Assoziationsmaschine, noch ein souveraner
Begriffsbildner. Vielmehr beruht seine Sprache auf dem fort-
withrenden Zusmmmenwirken von diufseren Eindriicken mit
inneren meist unbewufst wirkenden Anlagen, ist also das Ergebnis
einer stindigen ,Konvergenz®; und die Haupt- und Detail-
untersuchung in bezug auf die Entwicklung des Sprechens und
Denkens wird darauf ausgehen miissen, die relative Beteiligung
und das Sich-Entgegenkommen beider Momente [estzustellen.

Hierzu aber bedarf es zuniichst einer orientierenden Uber-
sicht tiber die verschiedenen Arten, in denen beim Zustande-
kommen der Kindersprache #ulsere und innere Faktoren kon-
vergieren

Man kann, wie es Lazirts ausgedruckt hat?, dem Kinde wohl
eine Sprache, nicht aber das Sprechen beibringen. Die Sprache be-
steht in #ufserlich darbistbarem Material; das Sprechen aber setzt
den Drang und die Fihigkeit voraus, innere Erlebnisse in der Form
von Symbolen zum Ausdruck zu bringen und mitzuteilen. Wird
dem Sprachdrange keine Nahrung gegeben, die er verarbeiten
kann, so bleibt das Kind auf tierischem Standpunkte stehen.
Bietet sich aber dem Kinde — gleichviel auf welchem Wege —
die Moglichkeit, irgend cin Material zu Ausdrucks- und Mitteilungs-
symbolen zu gestalten, so ergreift es diese Gelegenheit mit einer
Intensitit, Selbstindigkeit und Geschicklichkeit, welche aufs
deutlichste die inneren, auf Entladung wartenden Spannkrifte
dokumentieren

Es entsteht nun die weitere Frage, wodurch es ermoglicht
wird, dafs sich im Kinde gerade hestimmte Symbole an be-
stimmte Erlebnisse kniipfen. Hierfiir gibt es zwei Ver-
mittlungen: eine natiirliche und eine konventionelle. Die hier-
durch gegebene Einteilung wird der weiteren Kausalbetrachtung
zugrunde liegen.

¥ Leben der Seele. 2. Aufl. . 166
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g

II. Die Faktoren der natiirlichen Symbolbildung,

Die erste Gruppe kindlicher Sprachsymbole ist zwar an
Umfang gering. hat aber grofse psychologische Bedeutung; sie
wird gebildet durch die ,naturhaften Symbole*: die Lallworter
und Lautmalereien.

Thr Zustandekommen beruht auf der allgemeinen psycho-
motorischen Grundtatsache, dals sich innere Erlebnisse nach
aufsen in Bewegungen umzusetzen streben, ohme dafs es hierzu
einer Erfalrung oder des Vorbildes bediirfte.

Sobald diese Bewegungen nun vom Kinde zum Zweek der
Bezeichnung oder Mitteilung bewulst verwertet werden, sind es
Symbole naturhafter Art.

Ganz frei von naturhafter Symbolik ist keine Sprache; selbst
die kultivierteste, abstrakteste und kiihlste enthiilt Reste von ihr
in onomatopootischen und anderen Ausdriicken; und als Sprech-
sprache sucht sie .lufserdem durch Betonung und Modulation,
Wortstellung, begl de Gebarden tirlich zu symbolisi

Diese tberall vorhandene Tendenz zeigt sich nun aber aufs
hachste gesteigert beim Kinde.

Das Kind ist in viel stirkerem Malfse ein motorisches Wesen
als der Erwachsene. Da sich jede innere Regung hemmungslos
nach aufsen entladt, so 1 rhafte Auls
von grofser Mannigfaltigkeit schon im Vorsprachstadium (als
Lallaute) und spielen auch nachher noch eme grofse Rolle.

Naturhafte Aufserungen sind nun allerdings an sich noch
keine Symbole; aber sie haben eine starke Neigung, zu solchen
zu werden, ja an ihnen geht dem Kinde iiberhaupt erst die
Moglichkeit des Symbolisierens auf. Denn die Assoziation zwischen
Erlebnis und Bezeichnung (die bei den konventionellen Worten
erst mihselig erworben werden mufs) ist ja bei den naturhaften

‘men entweder schon vorhanden oder mit Leichtig-
keit gestiftet.

Da die motorischen :&ufseruugen sich entweder optisch (in
Mienenspiel and Gebarden) oder akustisch (in Sprachlauten) maui-
fesmnen so entstehen L\Vel Gruppen naturhafter Symbole, die

mimischen (und p hen) und die lautlich
Hiermit kreuzt sich eine nudere G upplerung die Aufserungen
sind den dazu gehirigen psychi i teils unithnlich

teils ihnlich. Bei den ,heterogenen* wird ein Affekt oder eine
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Stummung entladen: I8s gehoren dazu alle eigentlichen Aus-
druckshewegungen, ebenso die der Hiinde und des (esichts,
wie die der Sprachorgane. So #ufsert sich Freude im Ausbreiten
der Arme, im Emporziehen der Mundwinkel und im jauchzenden
~ei“-Ruf, Sehnsucht oder Hunger durch schmerzliches mamama-
Lallen, Bei den ,homogenen® Aufserungen werden Frlebnis-
inhalte nachgebildet: es gehoren dazu die reflektorischen
Schallnachahmungen (von Pliffen, Tierstimmen usw.) sowie
die darstellenden Gebsirden.

Werden aus diesen Aufserungen Sprachsymbole gebildet, so
stabilisieren sich die heterogenen zu ,Lallwortern® (mama, da,
hopp, bibd), die homogenen zu ,Lautmalereien® oder .,Onoma-
topoien® (wawecau, puffpuff, tiltal).

Die Kausalfrage beziiglich dieser charakteristischen Kinder-
stubenworte fiihrt uns zunachst auf die kindliche Selbsttiitigkeit.
Bei dem natiirlichen Zusammenhang, in welchem Erlebnis und
Ausdruck stehen, ist es unzweifelhalt, dafls das Kind hier und da
selber auch den letzten Schritt zu tun, d. h. den Symbolisierungs-
pro;al‘s 7 vollzxehcn vermag (S0 bezeichnete unsere Tochter
eine d i Ibstéindig als e, Weitere
Beispiele folgen in den Kapiteln LLallworter® und Schall-
nachahmungen®.)

In den meisten Fellen spielt freilich der Erwachsene eine
unentbehrliche Mittlerrolle.

Er lehrt das Kind zunachst den Anfang aller Weisheit, dals
seine Aufserungen praktische Folgen, d. h. teleologischen Wert
haben. Der Schrei des Sauglings, der urspringlich nichts als
Entladung war, wird dadurch ein ,Hilfe“-Schrei, duls die Asso-
ziation zwischen Schrei und Abstellung des Unbehagens gestiftet
und schliefslich symbolhaft benutst wird, Der Schrei ist jetat
nicht nur Folge, sondern auch Mittel. So macht das Kind
schon im vorsprachlichen Alter die Frfahrung, dafs seine natur-
hafte Ausdruckshewegung zugloich Mitteilungswerkzeug ist.

Aber nicht nur dadurch, dafs er die naturhaften Aufserungen
des Kindes versteht, unterstiitzt der Erwachsene ihre Symbol-
wirkung, sondern auch dadurch, dafs er sie selber sprachlich
festlegt. Entweder greift er die vom Kinde tatsachlich produ-
zierten Aufserungsformen auf und gibt sie ihm als Sprachgut
zuriick (Beispiel mama); oder er schafft selbst Ausdriicke, die,
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wenn auch im Emzelfalle vom Kinde noch nicht spontan erzeugt,
dennoeh ,kindgemiifs* sind, d. h. der kindlichen Tendenz zur
natiirlichen Symbolik entsprechen (Beispiel wauwaw).

Dieses gogenseitige Sichannahern von Kind und Erwachsenem
ist ein typisches Beispiel fiir die oben geschilderte Tatsache der
LJKonvergens. Auf solcher Konvergens beruhen unserer Uher-
zeugung nach die weitaus neisten spezifischen Ausdriicke der
Kinderstube. Und damit wird hier der Streit, ob Spontaneitit
oder Nachahmung, hinfillig. Zu weitgehend ist die Anschauung
Anests: | Die Onomatopoetica und die gesamte Ammensprache
iiberhaupt sind nicht eine Erfindung der Mitter und Ammen,
sondern der ungeziihlten Kinder von Jalirtausenden, su der die
Miitter und .\mmen in keinem anderen Verhalinis als dem der
Fixierer. Uberlieferer und Nachahmer des Gegebenen stehen®
— denn das sprechenlernende Kind ist nicht einfach mit der

hsck hheit zu identifizieren, sondern iiberall
durch das Eingreifen der Erwact itbesti Zu weit
geht aber dann wieder Wuxpr® nach der anderen Seite, wenn
er die Sprache des Kindes bezeichnet als ,ein Erzeugnis der
Umgebung des Kindes, an dem das Kind selbst wesentlich nur
passiv mitwirkt®. In Wahrheit besteht hier ein Zusammenwirken,
bei dem beide Faktoren in starker Aktivitit beteiligt sind, wenn
auch in manchem Einzclfall der Anteil eines jeden nicht abwadg-
bar sein mag.

Aber noch iiber die Kinderstube hinaus macht sich diese
Konvergenz geltend. Sie wirkt aul die allgemeine Sprechsprache,
ju schliefslich auf die Schrif he; wir werden an spateren
Stellen zahlreiche Beispiele dafiir bringen, welch grofsen Anteil
die durch und fiir die Kinder geschaffenen natiirlichen Symbole
an dem allgemeinen Sprachgut haben.

Schliefslich riickt durch die Tendenz zur natiirlichen Symbolik
auch etwas Negatives in die rechte Beleuchtung: die Tatsache,
dafs normalerweise Urschopfungen, d. h. Worterfindungen aus
dem Nichts, in der Kindersprache fehlen. Denn eine Vorstellung
mit einer x-beliehigen Kiangfolge zu verbinden, die weder durch
Konvention eingeiibt, noch durch naturhafte Reaktion ausgeldst

11, 8 16
1, 8. 296
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ist, widersirebt durchaus der kindlichen Art.! Wenn trotzdem
in der Literatur Fille von reinen Urschopfungen nicht allzu
selten berichtet werden, so beruht dies zum einen Teil sicherlich
auf unzulinglicher Beobachtung, welche die versteckte Beziehung
zum bekannten Sprachgut ibersah; zu einem anderen Teil
handelt es sich um Altersstufen, die jenseits des eigentlichen Sprach-
erwerbs liegen und in denen das ,Worterfinden* schon bewulst
und sogar oft als Spiel betrieben wird. Der Rest, der sich der
Analyse entzieht, ist so verschwindend, dals er fir die Fixierung
der normalen Krscheinungen und Gesetze der Kindersprache
nicht in Betracht kommt. Naheres hieriiber enthiilt das Kapitel
. Urschopfungen®.

11 Die Faktoren der konventionellen Symbol-
bildung.

Der weitaus grofste Teil des kindlichen Sprachgutes ist kon-

tioneller Natur; hier vollzieht sich die Symbolbildung durch das
Mittel der zufilligen irisct A i Indi Laut-
komplexe, die dem Kinde oft in Verbindung mit bestimmten
seelischen Inhalten dargeboten worden sind, verkniipfen sich
schliefslich mit jenen Inhalten so fest, dafs sie als deren Symbole
verwertet werden konnen. Hierbei hat der Klang gar keine
innere Beziehung zur Bedeutung. Das Mittel, diese konven-
tionellen Symbole anzueignen, besteht in der Nachahmung der
Umgangssprache, die in ihren Rigenschalten zuniichst erortert
wird.

1. Die Nachahmung der Umgangssprache.

Das Problem der kindlichen Nachahmung und des Nach-
ahmungsinstinktes enthiilt viele psychologische Teilprobleme, die
weit iiber das speziell sprachliche Gebiet hinausreichen und daher
hier unerdrtert bleiben miissen. Wir beschriinken uns auf das
Nachsprechen und seine Merkmale.

Thren Stoff kann die sprachliche Nachahmung durch ver-
schiedene Sinne erhalten; denn die Sprache der Umgebung ist

! Dies Widerstreben ist so grofs, dals Kinder bei neuen Wortern die
\hmen begegnen, kiinstlich oine Bezichung zwischon Bedoutung und Klang
schaffen Vgl Ginthers das heifst ozean, weil man manchmal, wenn man ihn
siht oo, ook [staunend gesprochen] sagt — nnd andere Beispiele aus dem
Kapitel ,Kindesetymologie®,
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fiir das Kind horbar, sichtbar und — unter Umstéinden — tast-
bar. Die weitaus vorherrschende Bedeutung kommt hierbei dem
akustischen Bindvuck zu, so sehr, dals bei seinem Iehlen die
natiirliche Spracherlernung  iiberhaupt glich wird: taube
Kinder bleiben auch stumm, ebenso solche, die kiinstlich vom
Umgang mit Menschen ferngehalten werden, wie Caspar Havser.
Die akustische Nachahmung bezieht sich nicht nur auf sprach-
liche, sondern {iberhaupt auf alle lautlichen Eindriicke; ja eine
Zeitlang werden sogar auffallige Geriiusche von dem nach-
ahmenden Kinde bevorzugt.'

Der optischen Nachahmung gebiihrt ein weit geringerer
Anteil am Sprechenlernen des Kindes, aber ganz auszuschalten
ist sie nicht. Sprechenlernende Kinder Dlicken dem Redenden oft
genug auf den Mund, namentlich dann, wenn ein Wort immer
wieder dargeboten wird, und das Kind sich abmiiht, es nach-
zusprechen. Sraxtey Harnu® bestreitet dies zwar; er bebauptet,
dafs das Kind, wenn es dem Redenden ins Gesicht sehe, auf die
Augen und nicht aul den Mund blicke. Ipeusercur® machte
eigens Ixperimente, um ihn zu widerlegen, aber solcher bedarf es
gar nicht; denn jede Mutter. die ihr Kind auf dem Arme hilt
und ihm mit besonderem Nachdruck ein Wort immer wieder
vorsagt, kann unmittelbar beobachten, dals das Kind mit seinem
Blick nicht ihre Augen, sondern ihren Mund sucht, wie gebannt
an thm haften bleibt und dann vermittels der nachgeahmten
Mundk gung den Laut hervorbringt.! Vermutlich
berubt auch hierauf die grofse Bevorzugung der Lippenlaute in
den ersten Stadien der Kmderspmche. da diese mnicht nur

torisch am leichtesten hervorz gind, sondern zugleich
die grofste optische Aufdringlichkeit bei der Wahrnehmung
haben. Namentlich, wenn man Lippenlaute absichtlich vor dem
Kinde erzeugt — man denke an das nachdriicklichst dargebotene
,Papa“ und ,Mama® — nehmen die Lippen ganz charakteristische
Stellungen ein.

hi

' vgl. Kapitel ,,Schallnachahmung<.
8. 60, Ebenso Baipwix.
3 8. 4301
“ Vgl auch die Beobachtungen der Baronn v, Tavni: bei Pruen S, 445
— Gurzcas meint sogar- , s scheint als ob der optischo Anreis zur Sprach-
noch iger wirkt als der ische. (Zeitschr
. jugendl. Selnoachsinn von Voor tnd Wavosor 1, Heft 1, S. 5. 1906)
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Dals die optische Nachahmung keine conditio sine (ua non
des 8 henl ist, 1 isen alle Blindgeborenen ; aber es lilst
sich wohl die Frage aufwerfen, ob die Unmoglichkeit abzulesen
belm blinden Kmde den Erwerb der Umgangssprache nicht zum

! kehrt zeigt die Gebirdensprache,
das Fmgew.lphabet und das Ablesen von den Lippen bei den
T dals die optische Nachah im Notfall d
als Surrogat fiir die fehlende akustische eintreten kann.

Ganz auf Ausnahmefalle beschriinkt ist die Tastnachahmung.
Der Taubstumme muls bei der kiinstlichen Erlernung der Laut-
sprache zum Ablesen das Abtasten [tigen; und der Taubstumm-
blinde ist sogar imstande, lediglich durch den Tastsinn nicht
nur die Fingersprache, sondern auch, wie das Beispiel von
Heuex Kenuer zeigt, die Lautsprache zu erwerben.

Alle weiteren Betrachtungen beziehen sich allein aul die
akustische Nachahmung, die nun wiederum in formaler
Hinsicht stark differenziert auftritt.

Sie ist namlich a) in bezug auf die Beteiligung des Willens
entweder willkiirlich oder unwillkiirlich; b) in bezug auf das
Verstandnis des Gesprochenen sinnlos oder sinnvoll; ¢) in bezug
auf die zeitliche Folge von Eindruck und Nachahmung unmittel-
bar (,echolahsch®) oder mittell ( lalisch®); d) in bezug
auf die Nachahmungstreue entweder korrekt oder verstiummelt.

Diese vier Scheidungen durchkreuzen sich auf die mannig-
fachste Weise.

a) Die willkiirliche Nachahmung taucht schon sehr zeitig
auf; wir konstatierten erste Anfiinge bei Hilde bereits im Alter
von 21, Monaten.® In der Epoche des ecigentlichen Sprach-
erwerbs, also im zweiten und dritten Lebensjahre, ist sie stetig
wirksam, namentlich dort, wo der Erwachsene, um Sprachgut
beizubringen, lehrhaft vorspricht. Dies gilt ebenso in frithen
Stadien — wenn etwa das Kind sich abmiiht, das oft vor-
gesprochene Wort Mama nachzuahmen — wie in spaten, wenn
das Kind schwierige falsch gesprochene Worte auf Grund des
v der Erwact zu korrigieren sucht. — Der Haupt-
spracherwerb geht aber jedenfalls unwillkiirlich vor sich,

* Xach Mavwany (1L, §. 15) und Gerzvasy (. . 0) st diese Verlang
samung Tatsache.
2 Vgl. 8.15 und das Kapitel XT.
Stery, Monographion. 1. 4
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akustische Eindriicke, welche — einmal oder haufig — auf das
Kind eingedrungen sind, setzen sich ohne Beteiligung von Be-
.wufstsein und Absicht in motorische Reaktionen um, deren Erfolg
em dem Eindruck homogener Ausdruck ist.

b) Die ersten Nachahmungen sind samtlich sinnlos, d. h.
das Kind bringt die vorgesprochenen Laute seinerseits hervor,
ohne damit eine Bedeutung zu verbinden. Aber das psycho-
logisch Sinnlose ist nicht teleologisch sinnlos; denn durch das
papageienartige Nachplappern erwirbt sich das Kind nicht blofs
eine bedeutende Ubung der Sprechwerkzeuge, sondern auch einen
Vorrat von Lautkomplexen, die dann bei jeder passenden Gelegen-
heit zu Symbolen erhoben werden kimnen — Die sinnvolle
Nachahmung tritt in dem Moment auf, da das Iind erfalst hat,
dafs der Laut symbolischen Wert besitze; jetzt alumt es nach,
nicht nur um den Laut sclber zu wiederholen, sondern um die
damit verbundene Bedeutung auszudriicken. Deshalb ist der
Grad der F’thgkelt wa smnvo]lel Nachahmung abhiingig von
der gei; G ffenheit des Individuums, wiihrend
die Fahigkeit zum sinnlosen Nachsprechen in weitem Malse
davon unabhiingig ist, wie das 1mitative ,Sprechen® von schwach-
sinnigen Kindern, sowie von Papageien und Staren beweist.

¢) Die dritte Scheidung ist bisher nmoch weniger beachtet
worden, obgleich sie fur den Erwerb der Sprache von grofser
Bedeutung ist. Man hat némlich meist unter Nachahmung nur
die unmittelbare Aufeinanderfolge von Reiz und gleichartiger
Reaktion, also das echoartige Nachsprechen des Vorgesprochenen

den (,Echolali hrend: die mittelbare Form nur
geringe Berucksxchhgung fand. Und doch ist ihre Rolle der
Echolalie mindestens gleichwertig. Unter ,Metalalie“ wollen
wir daher diejenige Nachahmung verstchen, bei der zwischen
Reiz und Reaktion eine Latenzzeit liegt. Die Reize bestehen
hier weniger in den durch , Vorsagen* kiinstlich hervorgehobenen
und isolierten Binzelworten, als in Summationswirkungen der
natiirlichen Umgangssprache. Worte, die oft gehért und ver-
standen worden waren, sind schliefslich so sehr in motorische
Bereitschaft gesetzt, dals sie, auch ohne von neuem wrgesagn
zu werden, bei igneter Gel 1 lig herv 0.
Auf solche Weise horten wir z. B. plotzlich von H.llde (1; 10)
der wir Abend fiir Abend gute Nacht gesagt hatten, ohne dals
sie es erwiderte, eines Abends, ehe wir es noch sagen konnten,
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nachi! Hier, wo das Wort ganz genau an Zeit und Situation
gebunden ist, liegt der Nachweis der Metalalie besonders giinstig;
aber in tansend anderen weniger exakt nachweisbaren Fiillen
wird sich die Nachahmungsfunktion des Kindes &hnlich verhalten.!
d) Dxe Treue der Nachahmung ist vielen Stérungs-
oglick -hnisck sowohl wie psychischen.
Die sensoriellen Funktionen des Horens, die zentralen des Auf-
fassens und Behaltens, die motorischen des Aussprechens laufen
zum Teil noch so unvollkommen ab, dals die mannigfachsten
Verstiimmelungen — von der blofsen Unvollstiindigkeit bis zur
volligen Unkenntlichkeit — die Folge sind. Naheres hieriiber
bringt das spittere Kapitel , Wortverstummelungen®.

2z, Auslese und Xprachschwelle.

Ist schon das Wie der Nachal bha von
im Kinde selbst liegenden Bedingungen, so noch mehr das Was
der Nachahmung. Denn zahllose Worte und Formen hort das
sprechenlernende Kind fortwahrend um sich ertdnen; aber in
jeder Phase der Entwicklung wolnt nur einer begrenzten Menge
ie Fihigkeit inne, Nachat kte herv

Fiir dieses Verhaltni ischen dem N:
und dem wirklich Nachgeahmten Lifst sich am besten ein
Terminus einfithren, der sich auch auf anderen psychologischen
Gebieten so mannigfach bewithrt hat: der Begriff der ,Schwelle®.
Aber wihrend man sonst darunter nur diejenige Beschaffenheit
cines Reizes verstand, die zur Erzeugung einer Wahrnehmungs—
reaktion erforderlich ist (Ebenmerkhchkelt), erweitern wir den

i} solich

Begriff auf jede Reizbeschaffenheit iberhaupt, die soeben psychi
wirksam zu werden beginnt (,Ebenwirksamkeit<).?
Die Wirk keit eines dargeb Sprachreizes kann sich

! Andere Beispiele: Unsere Tochter Eva berraschie uns (1, 7%) bei
Tische einmal durch die hochst verstandig wirkende Frage : afa, meckt's?(Vuter,
schmeckts?), ohne dafs jemand von uns kurz vorher das Wort gebraucht
hiltte. — IppusenGers Sohn begann sein Sprechen mit dem Wort wawuwar,
dessen erstmaliger Gebrauch (nachdem er es schon lingere Zeit verstanden
hatte) metalalisch war. (8. 259) — Die gleiche Beobachtung mit dem
gleichen Wort (ouo-ouo) sowie mib den Worten bébé und bas machte DEvILLE
bei seiner Tochter (I §, 340, II 8. 16).

* Uber die phi ische Bed dieses i Begriffs
der Schwelle vgl. W. Sters, Person und Sache. Register unter ,Schwells®.

o+




hien Heft 1. Die I he. 2. Teil. Psychol, d. Kindevsprache.

132

erstens darin bekunden, dafs er d itens darin, dafs
er solber gesprochen wird. Deshalb miissen wir von der eigent-
lichen Sprachschwelle eine Verstindnisschwelle absondern.
Fiir ein Kind bestimmten Alters ist von dem Wortschats der
Umgangssprache eine gewisse Menge schon iiber die Versténdnis-
schwelle gestiegen (alle ,verstandenen® Worter); eine kleinere
Menge hat sich tiber die Sprachschwelle erhoben (alle
sinnvoll selbst gesprochenen Worter); und ein dritter sehr kieiner
Teil hat die Sprachschwelle passiert, ohne noch die Verstandnis-
schwelle berihrt zu haben (alle sinnlos nachgesprochenen
Worter).

Diese Divergenz zwischen Verstindnis- und Sp
ist withrend der ganzen Sprachentwicklung vorhanden; aber eine
reinliche Scheidung des nur Verstandenen von dem zugleich
Selbstgesprochenen ist lediglich in den allerersten Phasen des
Sprechenlernens moglich. Spiiter kompliziert sich beides so sehr,
dafs man sich auf die Sprachschwelle beschréinken muls.

G itativ ist bei der Sprachschwelle nur der zeitliche Ab-
stand von einem gewissen Nullpunkt mefsbar, dessen Wahl von
der Problemstellung abhéngig ist. Der ,absolute Schwellen-
abstand® hat als Nullpunkt die Geburt des Kindes, der ,relative®
den Sprachanfang, wihrend als ,spezieller Schwellenabstand®
die Distanz von irgend einer anderen Sprachschwelle berechnet
werden wird.

Derartige  Schwellendistanzmessungen —ermdoglichen  ver-

leichende U T sei es verschied Kinder in bezug
auf dasselbe Sprachel sei es verschied Sprachel i
bei einem und demselben Kinde.

Fur eine bestimmte Altersphase eines Kindes endlich kann
man den Grad der ,Uber und ,Unterschwelligkeit* gewisser
Sprachelemente messen durch die positive oder negative Zeit-
distanz, die ihre Schwelligkeit von der zugrunde gelegten Alters-
stufe hat.

Eine graphische Darstellung moge diese quantitativen Ver-
hiiltnigse veranschaulichen,

Die Kreise stellen Hildes absolute Schwellenwerte fiir die
einzelnen Wortklassen dar. Hieraus lilst sich ohne weiteres ab-
lesen: erstens in welcher Reihenfolge die Wortklassen die
Sprachschwelle passiert haben, zweitens wie grofs die Schwellen-
distanz zwischen verschiedenen Wortklassen ist (so werden z B.
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die Adjektiva erst mit 1; 8 schwellig; ihr relativer Schwellen-
abstand (vom Sprachbeginn) betriigt 9%, Monate, ihre spezielle
Schwellendistanz von den Verben 5 Monate).
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Der Status praesens fiir ein beliebiges Alter wird durch
einen horizontalen Strich gekennzeichnet; so zcigt z. B die punk-
tierte Linie fur das Alter von 1; 3, dals die Verben gerade
schwellig, die Substantiva wm 47/, Monate uberschwellig, die
Adjektiva um 5 Monate unterschwellig usw. sind. Die Fest-
stellung solcher Uber- und Unterschwelligkeitswerte fiir eine be-
stimmte Altersstufe ist oft lehireicher als die blofse Angabo,
dafs gewissc Sprachelemente da sind und andere micht; denn sio
wirft ein Licht auf die Schichtenbildung sowohl der zutage
liegenden, wie auch der noch unter Tag befindlichen Sprach-
bestandteile.

Die Tatsache des Schwelligwerdens bestimmter Wortelemente
ist wiederum durch die Konvergenz innerer und #ufserer Faktoren
bedingt. Der inere Faktor besteht darin, dals das Kind aus
dem dargebotenen Sprachmaterial eine unhewulste Auslese
trifft. Das Prinzip dieser Auslese mag in den allerersten Stadien
vielleicht ein physiologisch-phonetisches sein: die loichter aus-
zusprechenden Worter werden bevorzugt, die schwereren gemieden.
Aber schr bald wird lediglich ein psychologisches Moment be-
stimmend: von der sprachlichen Solektion werden joweilig die-
jenigen Warter, Formen und Bedeutungen herausgegriffen, die dem
Entwicklungsstand des Kindes adiiquat sind. Je nach dem Drange,
mit der Umgebung in aktive Wechselwirkung su treten, je nach
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der Richtung der Interessen und je nach der Vorgeschrittenheit
der geistigen Reife wird d1e unbewufste Auslese der Nachuhmu.ng
arbeiten und zu q iv und qualitativ ganz hied
artigen Sprachstrukturen fiihren. So wird die Sprachentwicklung
zum Abbild des Gesnmtontfﬂltungspromsses der kindlichen Psyche;
und die verglei de Kinder 2} liefert uns einen
Einblick in die Besonderheiten der kindlichen Individualititen.

In gewissen Grenzen kommt der Erwachsene —— ebenfalls
meist unbewulst — diesem Reifungsprozels entgegen. Immer
swar bietet er jeglicher Altersstufe weit mehr, als dag Kind voll-
stiindig apperzipicren und wiedergeben kann. Dies ist, teleo-
logisch betrachtet, nicht nur kein Nachteil, sondern geradezu
TBrfordernis; denn die kindliche Aufmerksamkeit erfafst nur einen,
oft kleinen und nicht vorher abmelsbaren, Ausschnitt aus dem
1 ); und die Entwickl ife trifft eine nicht auf-
/uzwmgende Auswahl aus der Fiille der Eindriicke: das Kind
mufs Wasser haben, um schwimmen zu kénnen. Immerhin aber
vermag der Erwachsene die kindliche Sprachselektion insofern
zu erleichtern, als er sein jeweiliges ,Angebot der geistigen
»Nachfrage® ammahert. Darum spricht er zum einjihrigen Kinde
anders als zum zweijihrigen; in Betonung, Tempo, Gebiirden-
hilfe, Wortschatz, Formenfiille und Satzkonstruktion vermag er
die mannigfaltigsten Anpassungen zu treffen.’

* Das Prinzip der ,Mehrdarbietung® gilt ibrigens fir jeden Austausch
zwischen dem Brwachsenen und dem Kinde, nnd mufs in der Pidagogik
das hier meist allemn hetonte Prinzip der ,absoluten Anpassung des Stoffes
an die Aufnahmefithigkeis dos Schilers® ablosen (vgl. W, Sren, [lsuey Keuuen

S, 63—64) Innerhalb des sprachlichen Gebietes sind daher Bestrebungen,
wie die Buwmoup Orzos, den achijtbrigen und zehujihrigen Kindern

Geschichte und G mit villigem Jin der Sprache
der Achtj , der i verfehlt.
In der Sprache der Fr und der iire sollen dic Kinder

doch nicht nur sich selbst in allen ihren Trivialititen und Unvollkommen-
hmten wiederfinden, sondern sie sollen daran hinaufklimmen zu hoheien

und die padagogi Aufgabe mufs sich daraut
beschrinken, den Vorsprung der Darbictung micht so grofs werden 7n
lassen, dafs sie dem geistigen Gesi is des Kindes indet und

das Nachstreben verhindert. Fiir die Jugend erzihlen darf nicht gleich-
bedentend sein mit: wie die Jugend erzdhlen (Vel die kntische Be-

der Orr08Ch in Zeitsohr. f. piid. Psychol. b,
§. 405, 1903,
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B Verarbeitung der Sprachform.

Nicht alles wird vom Kinde nachgesprochen, was der Er-
wachsene dem Kinde vorspricht; aber vieles wird vom Kinde
gesprochen, was ihm der Erwachsene nie vorgesprochen hat.
Damit sind an dieser Stelle weder die blolsen Wortverstiimme-
lungen gemeint, die das Kind aus sprachlichem Ungeschick
veritbt, noch die aus einem natiirlichen Symbolisierungsdrang
heraus geschaffenen Lallworter und Schallmalereien, sondern die
spontanen Verarbeitungen, die das Kind mit dem imitativ
erworhenen Material vornimmt

Der treibende Faktor fiir diese Weiterbildungen besteht
zunachst wieder in einem Mangel, den man als ,Sprachnot®
bezeichnen kann Normalerweise entwickelt sich ndmlich beim
sprechenlernenden Kinde die Erlebnisfiille und damit das
Aufserungsbedurtnis schneller als dic Erwerbung des Wortschatzes.
Aber das Kind macht aus der Not eine Tugend. Es formt spontan
aus seinem kargen Wortschatz neues Sprachgut Hierbei braucht
selbstverstindlich weder die ,Not* noch das Mittel ihrer Al-
stellung bewulst zu werden; die Falle sind Ausnahmen, in denen
zu dem objektiven Mangel das subjektive Hemmungsgefuhl tritt,
und erst das absichtsvolle Streben, es zu uberwinden, die Sprach-
bildung herbeifithrt.

In den weitaus meisten Fillen tritt diese Verarbeitung als
yAnalogiebildung® auf': gewisse Teilvorstellungen, die an ver-
trautem Material gewonnen worden waren, haben sich fest mit
den entsprechenden Teilen des Lautbildes assoziiert; stellt sich
nun die analoge Teilvorstellung in einem anderen Zusammenhang
ein, so wird ihr lautliches Symbol reproduziert und der neuen
Verbindung einverleibt. Dies darf man nun aber nicht so auffassen,
als ob dem Kinde heim analogiemsilsigen Sprechen stets eine
ganz bestimmtc Form gleichsam als Paradigma vorschwebte,
nach dem es die Umbildung vollzige. Wenn das Kind gegebt
(statt gegeben) sagt, braucht nicht die Form , gelebt* oder , gestreht®
mitzuwirken — vielleicht besitzt es diese Worte noch gar nicht;
viebnehr miissen wir annchmen, dals tiberhaupt die schwache

+ Uber die Analogie als i iche und T
Erscheinumg vgl.. Wospe IT (Register untor Analogie und Analogiebildung).
Paus, Prinzipien dor Sprachgeschichte. S. 96f. W. Sy, Die Analogic
im volkstimlichen Denken, Berlin 1893, S, 1401,
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Konjugation wegen ihrer stereotypen, wenig verinderten Flexions-
formen eine schnellere und festere Assoziation mt den ver-
schiedenen Tempus-, Numerus- usw. Vorstellungen eingeht und
dadurch die allgemeine Tendenz schafft, weitere Verben nach
dem gleichen Schema zu bilden. Sehr oft existiert Gherhaupt
kein spezsieller Anklang, der analogiebildend gewirkt haben
konnte; man denke etwa an die Kinderkomparative: gufer,
wieler, hocher; auch hier kann man nur von ciner allgemeinen
Wirkung der schon vertraut gewordenen regelmilsigen Kom-
paration sprechen.

Die Analogiebildung bedeutet fir die Bereicherung der
Sprache eine gewaltige Okonomie, da sie mit einem Mindestmals
von sprachlicher Konsumtion ein Hochstmals von Produktion
leistet. Es geniigt dem Kmde eine geringe Anzahl er-
lernter Flexions., Ableit ., und anderer
Formen, um daraus eine vielfache Fiille neuer Gebilde analogie-
malsig zu schaffen. Diese Fiille muls noch viel grofser sein
als man nachweisen kann; denn einwandfrei erkennbar ist die
Analogiebildung nur dort, wo sie falsche oder ungewdhnliche
Sprachformen herbeifiihrt; sicherlich aber wirkt sie auch bei
korrekten Bildungen —, nur dafs hier die Entscheidung, ob
imitativ oder analogistisch entstanden, nicht moglich ist.*

Die Tendenz zur Analogie ist so stark, dals selbst intensive
Einwirkungen der U ache hinter ihr zurtickstehen mussen,
Das Kind, welches das Partizip getrinkt bildet, hat das Wort

* Obiges gilt brigens nieht nur fir die Kindersprache, sondern auch
fiir die Sprache iberhaupt. Pacn sagt (a.n O. 8. 99): ,Es war ein
Grundirrtum der #lteren Sprachwissenschait, dafs sie alles Gesprochene,
solange es von dem hestehenden Usus nicht abweicht, als ebwas blofs ge-
hat. Er glaubt, dafs an den in
der Rede verwandten Wortformen und syntaktischen Verbindungen die
Analogie ,ungefahr’ eben so viel Anteil” habe, wie dus gedichtnismilfsige
Reproduzieren. ($ 100) — Uber den Einflufs der kindlichen Analogie-
bildung auf die allgemeine Sprachentwicklung sagt ev (S. 103): ,Im all
gemeinen lassen auch auf diesem Gebiete dic Abweichungen der Kinder-
sprache keine K fwr die ine Wei i der
Sprache zuriick, aber hier und da bleiben doch Spuren zmvick Insbe-
sondere wird in solchen Fillen, wo schon die Erwachsenen zu Neubildungen
neigen, die entsprechende Neigung bei den Kindern noch stirker hervor
treten, und sie werden sich dieser Neigung frei iberlassen, sobald die notige
Hemmung durch dic Sprache der Erwachsenen fehlt*
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.gefrunken® unziblige Male gehort, seinen Sinn lingst erfafst,
das Wort also schon in obigem Sinne ,ausgewithlt*. Dennoch
ist ihm die Umblld\mg aus mueler Sprachgewohnung okonomischer
als die imitativ 1 3 A der ab den Form."

Mit der Zurdckfithrung bestimmter sprachlicher Neuformen
auf Analogiebildung ist aber der kausalen Grundfrage, ob und
in welchem Mafse sie Leistungen kindlicher Spontaneitit
sind, noch nicht Genlige getan. Denn die Analogie ist nur ein
assoziatives Werkzeug, das auf die verschiedenste Art, vor allem
unter verschiedenster Beteiligung intellektueller Tiitigkeit gehand-
habt werden kann.

Analogistisch entstanden sind ebenso die sogenannten Ab-
leitungen Tavieren (= Klavier spielen), aufperlen (== Perlen
aufziehen), ofner (= Topfer), wie die falschen Flexionsbildungen
getrinkt (= getrunken), gulor (= besser); als geistige Leistung
aber stehen die Worter der ersten Gruppe auf einem ganz anderen
\hveau Es genugt chen nicht, die Neubildung lediglich in ihrer

h zu ihren 1 Vorbild zu betrachten
(m leSE‘I’ Hinsicht verhiilt sich MHavieren zu ,trompeten® nicht
anders als guter zu ,schlechter”); wesentlich ist erst ihre innere
logische Beziehung zum Stammwort. Das Stammwort zu
getrinkt 1st trinken: das Kind bildet also keine neue Bezeichnung
fiiv einen selhstindigen Vorstellungsinhalt, sondermn aul Grund
mechanischer Assoziation nur eine neue Flektionsform inner-
halb eines identisch bleibenden Vorstellungskomplexes. Wir
konnen hier von einer ,immanenten Analogiebildung® sprechen.
Im Gegensatz dazu sind die Analogien der ersten Gruppe ,trans-
gredient’. Das Stammwort zu Havieren ist ,Klavier*, zu ofner
»Ofen®. Hier wechselt bei der Umbildung des Alten zum Neuen
nicht nur die Form, sondern der Inhalt. Aus der cinen logischen
Kategorie wird in cine andere iibergegangen: vom Objekt zur
daran auszufiihrenden Tatigkeit bzw. zur ausfiihrenden Person.
Eine solche Leistung setzt schon eine hohere intellektuello Reife,
grolsere Beweglichkeit des Vorstell lebens und Beherrschung

* Ein merkwurdiges Beispiel fir diese Hartniickigkeit der Analogie-
tendenz ist das von Ginther noch im 5. Jahre gebrauchte Imperiekt von
gehen. Er bildete bier nicht, wie man annehmen sollte, ,ch gehte®,
sondern er hatte schon die smrke Form anfgenommen, machte sie nun
aber zum Stamm iir ion und sagte ich gingte
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feinerer Vorstellungsbeziehungen voraus; zuweilen — wenn auch
nur selien — ist sie sogar Produkt absichtsvoller Uberlegung.
Dieser hoheren, tmnsgredmnteu Analogiobildung veldaukt

die Kindersprache zwei | ders stark hildete K
ihres Sprachgutes, die schon oben erwiihnten Ableitungen und
die Thre Existonz findot zwar fast bei jedom

Kinderforscher Erwithnung, aber sie erfahren kaum je in ihrem
Spoutnnelt.x(:wext die rechte Wiirdigung, da sie von den mederen
A iebi ! mcht inzipiell
werden.! Auch die all ine Sprachwi ) miifste an
ilmen Intercsse haben; gerade hier nimlich lifst sich bosonders
deutlich erkennen, dals beim Kinde ganz alnliche Sprach-
bildungsinstinkte titig sind, wie sie auch in der Vollsprache
ununterbrochen arbeiten. — Aus dicsem Grunde haben wir den
kindlichen und  Ablei zwel  selb-
standige Kapitel gewidmet.

Sehr viel geringer an Umlfang ist cine andere Form der
Verarbeitung, die ctymologisierende. MHier geht die Ver
anderung mit den Worten der Umgangssprache stets in der
Richtung vor sich, dafs das fiir das Kind Unverstindliche in
Verstindliches, an das Grundwort Anklingendes ubergefihrt wird,
z. B. Konditorei in giderei, Pistole in schiefstole. Natiirlich liuft
dieser Prozels meist unbewulst ab; das Kind kann johrelang in
dem guten Glauben bleiben, dafs es nur das vom Irwachsenen
Gehorte nachspreche. Nugu.\ds tutt dic ,Konvergenz® der Ur-
gachen drastischer in die Drsel ng: mwh da, wo das Kind
der Absicht nach blofs nachahmt, vermag es sein spontanes
Bediirfins nach innerer gedanklicher Assimilation niehf auszu-
schalten. Der Grund fir die Abwandlung kann schon heim
erstmaligen Horen des Wortes in der Apperzeption liegen; denn
besonders bei fremdartigen Wortern ist die rein akustische Auf-
fassung des Klanges unsicher und ungenau genug, um cine
eigene apperzeptive Anahnelung an Vertrautes zu erméglichen,
ja su fordern Tn anderen Fillen kann derselbe Erfolg durch
nachtraglich filschende Erinnerung erzielt werden. Ist die apper-
zeptive Umdeutung erst einmal erfolgt. dann kann sie so stark
sein, dals auch bei stets erneutem Horen des vichtigen Grund-
wortes die Diskrepanz unbemerkt bleibt. (Niheres findet sich
im Kapitel ,.Kindesetymologie®.)

T

Ausnahmen bilden Srvsie und Scuspmwen.
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Neben den bisherigen Arten der Verarbeitung. die sich aul
Einzelworte bezog,en ‘nbt es dann noch syntaktische Ver-
arbet des 1 Freilich st in den
meisten F}ﬂlen kindlichor Synm\ nicht mehr die itiologische
Entscheidung zu treffen, ob eine bestimmte Wendung oder ein
Satzgebilde lediglich nachgeahmt oder selber kombiniert ist.
Deutlich wird der Anteil kindlicher Selbstandigkeit, shnlich wie
bei den Analogiebildungen, nur dort. wo das Erzeugnis stark
von dem Sprachgebrauch abweicht. In drei Formen priigt sich
diese Abweichung besonders aus. Die kindliche Wortstellung
begeht hiufig, unbekiimmert um die konventionelle ,Normal-
stellung®, die seltsamsten Querspriinge, z. B.: gasse (grolse) nich
puppe holen, kleime ja.* Ferner machen sich bei den Versuchen,
fiir einen gedanklichen Inhalt die entsprechende Wendung zu
finden, zwei entgogengesetzt gerichtete Abweichungen geltend:
die eme driickt den Gedanken knapper, die andere umst:indlicher
aus als dic Konvention. Beiden haftet der Charakter des Not-
behelfs an; denn das Kind bedient sich ihrer in Fiillen der
Sprachnot, die ihm aber auch hier nicht bewulst zu werden
braucht. In gewissen seehschen Verfassungen (Eile, Erregung)
driingt das Kind Gedanken, welche die konvennonello Sprache
mit vielen Worten und komplizierten aus-
druckt, in cinen ,Lakonismus® zusammen, 7. B“ puppe sieht so
schade aus = dic (lidierte) Puppe sieht so hafslich aus, .das ist
schade. — wir dst bitte ein nopf auf = mir ist ein Knopf aunf, bitte
mach ihn zu (Hilde). In anderen Fallen wird umgekehrt ein
fehlender Einzelausdruck mehr oder weniger originell, aber immer
verstindlich, umschrieben z B. kistlein, wo da die lichter drin
sind = Streichholzschachtel.  (Beispiele von Giinther fiir Lakonis-
mus und Umschreibung finden sich 8 113/114.)

4 Vorarbeitung des Sprachinhalts.

Noch durchgiingiger als bei der Verarhcitung der Sprach-
gestalt nimmt das Kind bei der Verarbeitung des Sprachgehalts
Modifikationen an dem von aufsen Dargebotenen vor.

Es ist Vor g alles sprachlichen Verkehrs, dafs die

psychischen Inhalte, welche den Aufserungen zugrunde liegen,

! Vgl die spiteren ausfithrlichen Erorterungen iber kindliche Wort-
stellung (Kap, NIIT),
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die »Sprachbed; #, in besug auf dasselbe
Symbol bei verschiedenen Menschen eine gewisse Ubereinstimmung
zeigen; jeder Sprechende vollzieht den subjektivistischen Analogie-
schlufs, dafs der andere mit demselben Wort otwa dagselbe meine
wie er. Je vollstandiger in der Tat die Ubereinstimmungen der
Bedeutungen sind, um so besser ,verstehen® sich die Menschen.

Nun ist aber die Bmechnguug m dmsem Analoglesehlu[‘s
abgestuft je nach der psychisct li der
sprachlich Verkehrencen; und da der Erwachsene und das Kind
ihrer seelischen Struktur nach sehr unidhnlich sind, so mufs auch
der Gehalt identischer sprachlicher Gebilde swischen ihnen sehr
divergieren. Hieraus ergibt sich eine grofse methodologische
Schwierigkeit; denn der Erwachsene ist nur zu leicht geneigt,
gleicho aulsere Spracherzeugnisse auf gleiche innere Bewulstseins-
vorgiinge zuriickzufithren. Diesem Febler verfallen nicht nur
naive Eltern und Wirterinnen, die irgend eino primitive kind-
liche Aufserung als hervorragende Intelligenzleistung deuten,
sondern auch manche Kindesforscher, die den geisti Abstand
zwischen den Erwachsenen und dem Kinde nicht richtig ab-
schiitzen und die Vield: identischer Sprachiulserungen
nicht gentigend beriicksichtigen.

Natiirlich geht diese Diskrepanz kanm je so weit, dafs die Ver-
stindigung zwischen dem Erwachsenen und dem Kinde dadurch
illusorisch gemacht wiirde. Nur beruht die Verstindigung
nicht auf einer logischen Idontitit des Sprachgehaltes, sondern
lediglich auf teleologischer Konvergenz. ,Logische Identitat”
wiirde bedeuten, dafs Erwachsener und Kind ein und dasselbe
sprachliche Symbol mit demselbon fest umgrenzten konstanten
und dureh bestimmte Merkmale umschriebenen Begriffsinhalt
verbinden. Aus zwei Griinden ist das Kind unfahig hierau:
einerseits feblen ihm die Deutlichkeit der Anschauung und die
Mannigfaltigkeit der Erfahrung, durch welche die Merkmale zur
Kenntnis gelangen, andererseits kommen die intellektuellen
Funktionen, welche der logischen Verarbeitung der Vorstellungen
dienen: Vergleick Abstraktion, G lisation, erst langsamn
zur Entwicklung.

sTeleologische Konvergenz* soll heifsen, dals sich die Sprach-
inhalte des Erwachsenen und des Kindes zunichst nur so weit
einander nihern, um fir bestimmte augenblickliche Zwecke eine
Kommunikation zu verwirklichen; hierzu gentigt oft ein Minimum
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tatsiichlicher Deckung des Gemeinten. Was aufser dem Minimum
im Kinde noch vorhanden ist, ja ob uberhaupt noch etwas mehr
vorhanden ist, dafiir hat der Erwachsene zuniichst keinen Mals-
stah, ebensowenig dafiir, wie das Kind innerlich das erworbene
Wort fiir jeweilig andere Zwecke mit anderem Gehalt erfiillt. Denn
da das Wort dem Kinde nicht immer von vornherein ein fesies
Symbol fiir einen festen Begriff ist, hat es eine mannigfache Beweg-
lichkeit, hiingt sich bald an dieses, bald an jenes Teilerlebnis, lafst
bald dieses, bald jenes fallen, stellt sich als hilfsbereites Faktotum in
den verschiedensten Sprachnaten ein; kurz macht alles das durch,
was als Bedeutungs-Erweiterung, -Verengerung und -Wandel in
die Erscheinung tritt* Dieser Prozefs wiirde die Kindersprache
schnell der Gemeinsprache entfremden, wenn nicht der fort-
wiihrende Spracl h mit der Umgebung korrigierend wirkte.
Indem diese immer wieder bestimmte Worte in anderen Be-
ziechungen braucht, und dadurch das Minimum der richtigon Merk-
male unausgesetzt vermehrt und fixiert, indem sie ferner auf
falsch angewandie Worte anders (und zwar fiir das Kind unzweck-
miilsig) reagiert, nimmt der Konvergenzprozels langsam seinen
Tortgang; und aus dem Chaos der beliebigen und fluktuierenden
Bedeutungen wird allmahlich der Kosmos der richtigen und
lesten Begriffe.

Charakterisieren wir nun noch den inneren Fakior dieses
Konvergenzprozesses, also das im Kinde ablaufende seelische
Geschehen etwas nither. Es war verstandlich, dafs man an die
Erkliirung der kindlichen Sprachbedeutungen zunachst mit jenen
Fachern und Kategorien herantrat, die von Grammatik, Logik
und auch Psychologie zur Erklirung der Vollsprache oft erfolg-
reich angewandt worden waren. Aber gerade diese Ubertragung
hat lange Zeit den wahren Sachverhalt verschleiert, insbesondere
fiir die Frithstadi der Kinderspracl Iier sind die Be-
deutungen zum Teil noch so wenig differenziert, dafs {iberhaupt
die Fragestellung, ob sie in cine hestimmte Kategorie hinein-
gehoren und in welche, verfehlt ist. Alle die scharfen Ab-
grenzungen, welche die Logik macht /wxschcn abstrakten und
konkreten, individuellen und all i iff zwischen
Vergleict und Unterscheid ehenso diejeni welche die
Grammatik macht zwischen Wort und Satz, Wortklassen ver-

t Vel Kap. XIL
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schiedener Art, endlich auch die, welche die Psychologie macht
zwischen subjekiiv-affektiven und objektiv-intellektuellen Inhalten,
sic wiirden, auf den BEmbryonalzustand der Kind he an-
gewandt, eine Velgewuﬂngum> bedeuton So wenig wie die
Urzelle emes( schon eine Scheid derter Organe
oder Funktionen zeigt, so wenig besitzen :J.\e Ursymbole der
Sprache schon ecinen festen Spezialcharakter. Die Entwicklung
der kindlichen Sprachbedeutung ist also als ein fortschreitender
Differenziorungsprozels darzustellen; und wenn wir auch
m dex folgenden geneuschen Betrachtung gewisse Su]nzessmns
del 1 't isck u.ud hologi

Kntegomen aufzustellen velsuchen werden, 80 hm das nlcht den
Sinn ciner von Anfang an h 1
zwischen ihnen, sondern es bedeutet, dafs sich aus dem undlﬂe
renzierten und nicht primitiv genug zu denkenden Urzustand
die festen Bedeutungsformen allméhlich in einer bestimmten
Reihenfolge herausarbeiten.




XI. Kapitel.
Vorstadien.

Die ersten eigentlichen Sprachleistungen des Kindes treten
gewdhnlich um oder nach Vollendung des ersten Lebensjahres
auf; aber sie werden nur dadurch méglich, dafs bereits cine
ausgiebige Vorbereitung stattgefunden hat, die bis auf die erste
Lebensstunde zuriickgeht. Sechon bei diesen Vorstadien lassen
sich jene heiden kausalen Momente scheiden, die wir als Aulsen-
und Innenfaktor bezeichnet haben; und zwar gebiihrt dem Innen-
faktor die Prioritit. Lange ehe das Kind auf sufsere Schallreize
reagiert, sei es durch Nachahmung, se1 os durch Verstandnis,
produziert es selbst Laute auf Grund innerer Disposition,
schreiend, lallend. Die Sprachvorbereitung nimmt also den Weg
tiber den ,Ausdruck* zum ,Eindruck®.

Die eben gegehenen Andeutungen helern ecine Vierteilung
der Sprachvorbereitungsfunktionen, némlich die heiden Formen
spontaner Aktion: Schreien und Lallen, und die beiden Formen
der Reaktion auf Gehdrseindriicke: Lautnachal und Sprach-
verstindnis. Diese oft vollzogene Einteilung erscheint uns durch-
aus zweckmilsig; nur muls man sich hiten, wie es nicht selten
geschehen isi, jene vier Iunktionen chronologisch schrittweise
aufeinander folgen zu lassen, derart, dals sich Perioden des
Schreiens, Lallens, Nachal , und Versteh inand
und alle diese von der eigentlichen Sprachperiode deutlich ab-
heben. Hier hat ein zum Zweck der Analyse und Darstellung
wohl angebrachter Schematismus die komplexen Verhaltnisse der
‘Wirklichkeit kiinstlich vereinfacht. Jene reinliche chronologische
Scheidung gilt nach unserer Beobachting nur von den Ausdrucks-
formen: Schreien und Lallen gehen — in dieser Reihenfolge —
tatsdchlich allen anderen Funktionen voran. Die beiden reaktiven
Lei: d Nachah und Spr is, sind




144 Jiien Heft 1. Die Ki 2 Teil. Psycliol. . Kindersprache.

in viel hoherem Malsc als Bogleit- und Stiitzerscheinungen der
eigentlichen Sprachentwicklung, denn als deren Vorliufer zu
bezeichnen.

1. Ausdrucksbewegungen.

Lange Zeit sind die Lautdulserungen nichts anderes uls eine
Spezialart der Ausdrucksbewegungen tberhaupt, durch iwelche
das Kind seine eigenen Affekt- wnd Stimmungszustinde nach
aufsen entlidt. Sie stehen als solehe durchaus auf einer Stufe
mit den natiivlichen Gebirden, wie Mienenspiel, Strecken und
Beugen der Arme usw. (s. S.124)

Diese lautlichen Entladungen vollziehen sich ziemlich lange
ganz unabhingig von lautlichen Einwirkungen. Schon beim
eben geborenen Kind hat aus rein physiologischen Griinden der
lautliche Ausdruck den zeitlichen Vorrang vor dem lautlichen
Eindruck; denn normalerweise kann das Kind auf das Ein-
dringen der Luft in seine Lungen nicht anders reagieren als durch
kriiftiges Schreien; und sollte selbst dieser erste Schrei ein reiner
Reflex sein, so wird doch schon in den nachsten Tagen der
Unterschied zwischen Schreien und Stillsein zum adiquaten Aus-
druck fiir den U hied zwischen Unbehagen und Indifferenz-
zustand. 'Withrend dieser ersten Tage aber ist der dulsere Ge-
hiorsgang verstopft, so dals Laute von aufsen iiberhaupt noch nichy
perzipiert werden kénnen; was also das Kind lautlich hervor-
Dbringt, ist spontanes Erzeugnis. '

Die relative Unabhiingigkeit der ersten Lautiufserungen
vom Horen zeigt sich auch unter anderen Umstiinden. So bleibt
bcx taubgeborenen Kindern die Taubheit zuweilen monatelang

kt, weil eben die lantliche Ausdrucksbewegung nieht auf-
fallend anders als beim normalen Kinde verlauft,

An den Ausdrucksbewegungen ist os charakteristisch, dals
sie zuniichst lediglich zur Entladung von Unlustaffekten dienen;
erst spiiter treten Lustaulserungen auf. Diese Vorherrschaft der
Unlustiulserungen ist eine teleologische Notwendigkeit; denn
der Schrei ist das Mittel, durch welches die Umgebung des
Kindes daraut aufmerksan gemacht wird, dafs es der sorgenden
Pflegerin benotigt. Das Kind schreit, wenn es hungrig, nals.
miide oder von Schmerzen geplagt ist — sobald es einige
Monate alt ist, auch dann, wenn sein Verlangen nach Abwechslung
keine gentigende Nahrung findet Somit tragen diese Laute
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schon den objektiven Charakter der Mitteilung, freilich ohne
dafls eine Spur von Miiteilungsbewulstsein oder -Willen vorhanden
wire. Was aber mitgeteilt wird, sind nicht Vorstellungen,
sondern lediglich Affektzustéinde; von allen kiinftigen Wortformen
bereitet sich somit die Interjektion als erste vor.

In den ersten Tagen sind diese Unlustidulserungen noch ganz
undifferenziert; bei unserem Kinde erklang ein eintoniges dhi;
andere Beobachter haben ud, a, dz und anderes gehort. Aber
immerhin beginnt auch bald das Schreien differenzierter zu
werden, so dafs man nach wenigen Wochen schon den Schrei
des Hungers von dem der Nisse zu unterscheiden vermeint. Im
zweiten oder dritten Monat erscheint dann auch die spezifisch
menschliche Triine, Noch im ersten Vierteljahr tritt der Zeit-
punkt ein, der fiir die Eltern mit zu den schonsten Frlebnissen
gehort: das Kind beginnt auch Lustgeliihle zu éufsern. So be-
obachteten wir zuerst nur einen etwas gesteigerten Glanz der
Augen, sodann ganz leises, dem Fernerstehenden kaum merk-
liches Hochaziehen der Mundwinkel, dann die ersten Behaglich-
keitslaute, das ausgesprochene Liicheln, darauf den Zustand, in
dem eine a blickliche starke L y sich in lautem
Lachen und Jauchzen kundgibt.

Von diesen Lustdufserungen interessiert uns hier nur die
Lalltitigkeit. Sie besteht in dem Hervorbringen artikulierter
Silben, die zuniichst vereinzelt auftreten, bald zu langen ,Selbst-
gespriichen® aneinander gereiht werden, oft in endloser Wieder-
holung derselben Lautkomplexe, oft aber auch mit mannigfaltigen
Abwnndlu.ngen der Laute und Modulationen der Stimme. Waren
die bish hreilaute fast nur isch, so treten beim
Lallen auch Konsonanten auf.

Der Anfang der Lalltitigkeit ist sehr frith zu beobachten,
im Durchschnitt wohl gegen Ende des zweiten Lebensmonates.
s wurden dic ersten Lallworte notiert: bei PrEYERs Sohn mit
6 Wochen, bei Amexts Nichte mit 8, Wochen, bei Sieisaunn
m der Mitte des ersten Vierteljahrs, bei unsercr Tochter Hilde
mit 7 Wochen, bei unserem Sohn mit 8—9 Wochen. — Be-
sonders frithe begann unser drittes Kind Eva zu lallen. Bei ihr
wurden schon mit 3 Wochen vereinzelte Laute des Behagens
und mit 6 Wochen ,Erzihlen in Lallauten beobachtet.!

L Mrumanys Angabe (I, 8. 11), dals das Lallen etwa mit Ablauf des
crsten Halbjahres eintrete, ist also irrig.

Stern, Monographien. I 10
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Uber die lautliche Bescl heit der ersten Lallsilben haben
wir folgendes notiert: Hilde begann mit einem ungefihr wie
krikrii Klingenden Laut, doch erhielt dann bald die Silbe erre
erre (das r ganz hinten in der Kehle gesprochen, fast wie ch in
wdoch®) den unbedingten Vorrang. Giinther begann mit den
Silben @k und ki, doch wurde im dritten Monat daneben ave
erre sehr hiufig. Evas Lallen bestand in den ersten Wochen
fast nur aus erre eve. Diese merkwirdige Ubereinstimmung
mufs wohl mehr als Zufall sein; und in der Tat scheinen wir
hier einer phonetischen Entwickl Imafsigkeit auf der Spur
zu sein. Denn bei Durchsicht der tibrigen Literatur findet man
zwar oft als erste Lallaute die m-Verbindungen genannt, wie
am und ma (die bei unseren Kindern viel spiter auftraten),
daneben aber fast immer erre oder gleichwertige Lauto: (rre,
arra, or, r6). Daniit wire das von Frirz Souvnizs aufgestellte
»Prinzip der geringsten physiologischen Anstrengung®® — nach
welchem erst die Lippen-, dann die Zahn-, zuletzt die Gaumen-
laute miifsten ® — widerlegt; denn der erste uberhaupt
g te K ist (abgesehen von dem Semivokal k) ge-
wohnlich ein gutturaler.

Preve (8.303) horte am 43. Tage @mwma, wm 4. oré und ara, Laute,
die dann in der 8 und 9. Woche besonders hiufig warcn. STRUNPELL no-
tierte bei seiner Tochter in der 19. Woche den Gurgellaut grrr, sonst keine
Konsonanten (S.354). — Unter den 10 Lallsilben, dic Vimxorpr im 3. und
4, Monat beobachtete, finden sich acke und erra (S 31).

Lusowen horte bei seiner Tochter in der 9. Woche arva oder drrd, das
Monate lang allen anderen vorgezogen wurde. Livpyex fugt hinzu: ,Tch
habe den Laut nicht blofs als Urlaut der von mir beobachteten Kinder
meines Familienkreises gefunden, sondern auch bei vielen mir fremden.
(Lmoxes I §.831) Sonst hat L. aus dicser frihen Alter seiner Tochter

* Anch Iomussnose (S. 437) hebt schon hervor, dafs dio erste Lall-
periode ihr eigentumliches Gepriige dadurch erhillt, dafs unter den artiku-
lierten Lauten die Kehl- uad Gaumenlaute vorherrschen.

* Somyuazs lormuliert das Prinzip (3. 27) dahin: ,dafs die Sprachlaute
im Kindormunde m eisor Reibe hervorgobrachi werden, die von don mit

der zustunde Lauten
nllmu.hhch tbergeht zu den mit grafserer, und endet bei den mit grofster
zustande . — Das

Prinzip hat fibrigens auch bei anderen Kinderpsychologen nur wenig %u-
stimmung gefunden.
8. 34
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nur den nahe verwandten Laut dekit notiert. — Auch der Sohn Lixpxees
Dbegann sein Lallen am 52 Tago mit arrd oder arra (Lixpxm 111 8. 6).
Ipsupsnces hat von finf Kindern die Lallunte des zweiten Lobens-
1. Kurt lallte im 4. und 5. Monat
die Silben nga, cha (guttural), nyr, ngra, angra. 2. Grete Sch.: dha (guttural),
ngr, ngra. 3. Irene S. zeigt unter den ersten Lallsilben che und acha. 4. Bei
Walter J. sind drei Monate lang nur folgende Laute notiert: ara (guttural),
gr, 7a, agr, ugr, ngra, angra, rara. 5. Heinrich Z. lallte ebenfalls 3 Monate
lang nur pulatale und gutturale Konsonanten 7, ach, ige usw.

Die vier Kinder der Frau Dr. Frmpevany hatten als erste artikulierte
Laute i higii, ache und ein tiefes Schnarren (Prever, Dritte Aufl. S, 438).
— Baronin vox TAuse beobachtete bei ihren beiden Kindern g als ersten
Konsonanten, dem lange Zeit keme folgten (in Verhindungen wie gege, agi,
agn) (Pruven, Sechste Aufl. . :52). — Wonor nennt als erste Lantartikula-
tionen or, 7o, ra, ta, am, ku (I $ 268).

0 als erste i L
6. Monat ,das sogenannte Gurren, d i. den Rachenlaunt
nate spater traten m und b dasu (S, 20).

Deviuie notierte am 72. Tage die Laute #r und na, am 82. Tage ein
ra; der m-Laut trat erst einen Monat spitter auf (I S.332).

Merkwirdigerweise erwihnte Scauirzr, der das oben genannte Gesetz
aufstellt; selbst unter den in der Mitte des ersten Vierteljahres auftauchen-
den ersten Lallauten unter anderem ,ein wie mir schemt gutturales erve
erre, das sich aber bald wieder vollig verliert*. Vermutlich soll der
(bei Scrvvrzn gesperrt den Wi
in dem diese Konstatierung zu seinem eigenen Gesetz steht (8. 20). —
Gurzaany, der ebenfalls zu den Anhingern der Scmunrzeschen Prinzips
gehort, sucht dem Wi dadurch i dafs er die Reihen-
folge jenes Prinzips nur fiir die kindlichen Nachahmungen der Sprach-
laute, nicht aber fur die spontanen Lalliufserungen annimmt. Fur diese
stellt er vielmehr ausdriicklich das friihe Auitreten von ,Vomitiv¥-Lauten,
die ganz hinten in der Kehle gesprochen werden, fest. (Ztschr. /. pdd.
Poyehol. T 8. 2811

Im iibrigen haben wir die Phonetik der Lallsprache nicht
genauer untersucht; man vergleiche zu diesem Thema PrevEr
302ft, Amenr I, 8. 159, Device I, 8. 330ff. und Gurzmass
(2. a. 0.), der die physiologische Entwicklung der kindlichen
Artikulation verfolgt und mit der Sprachentwicklung der Natur-
volker in Parallele setzt.

im
First zwei Mo-

Wihrend das Schreien gleichsam die Explosion stirkster
Unl ffekte darstellt, bedeutet das Lallen auch insofern einen
Fortschritt, als nun ruhigere Formen der Gemiitsstimmung iiber
die Ausdruckssclxwelle zu treten vermdgen. Das Kind ist aus

einem g ersten Stumpfhei ium heraus; Gcfuhle aus
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der gemal'slgten Zone geben sich kund. So stellen sich die ersten
Lall 1 ohnlich nach ei Mahlzeit als Be-
kundungen sntten Behagens ein. " Ferner lallt das Kind oft
ununterbrochen beim sanften Spazierengefabrenwerden, nach
erquickendem Schlaf und in #hnlichen Situationen. Seltener ist
das Lallen der schwiacheren Unlustgefiihle, die noch nicht zum
unartikulierten Schrei fithren. So konstatierten wir bei unserem
Sohn mit 8 Monaten, als er cinmal unpifelich war, ein sehn-
siichtig klingendes mamama, das sich spiter oftor wiederholte;
su anderen Zeiten hatte sein Lallen einen deutlich iirgerlichen
Tonfall (mit 77/, Monaten).

Vorherrschend aber ist durchaus das Lallen der behaglichen
Gemutslage, hier ist auch die Modulation und Aml\ulm.mn am
, unvergleichlicl igfalti als die glewct
Stimmungsnuancen sein kinnen. Darum sind hier die du’feren-
zierten Lallclemente nicht als entsprechend differenzierte
Ausdrucksbewegungen aufzufassen; vielmehr treibt das Kind ein
ganz selbstzweckliches und spontanes Spiel mit seinen Sprach-
organen. Die in ihm aufgespeicherten Spannkrifte trachten nach
Entladung, welche sich ebenso wie in dem Zappeln der Glieder,
so auch in den Bewegungen des Kehlkopfes, der Zunge, der
Lippen auslost. Dafls Haufigkeit, Linge und Variabilitit der
Lallmonologe nicht ganz von den Umweltgorauschen und ins-
besondere von den gehorten Sprachlauten unbeeinflufst bleibt,
dals daher das taube Kind nicht so viel und so moduliert lallt
wie das horende, ist selbstverstindlich.! Wie sekundér aber
jedenfalls in diesem Stadium noch der dufsere Faktor ist, wird
dadurch bewiesen, dafs alle Kinder beim Lallen Glucks-, Blubber-,
Schnalz- und Sprudell die der Erwack nicht
nachahmen, geschweige denn vorsagen kann®, und die in keiner
Kultursprache vorkommen. Auch der schriftlichen Fixierung
entziehen sich diese Laute; fiir eine griindliche Untersuchung
dieser Seite der Sprachentwicklung miilste daher der Phonetiker

und der Psychologe den Phonographen zu Hilfe nehmen.”

! Gurztaws, Die Sprachentwicklung des Kindes und ihre Hemmungen.
Die Kinderfehler 7, 206/7.

* Vgl. Meaany I, 8,12,

3 Hier lige eino Erwéiterung des Aufgabenkrewes fir die new er-
richteten oder zu errichtenden Phonogrammarchive vor.
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Diese scheinbar zwecklose Lautmannigfaltigkeit des Lallens
beruht wohl auf zwei Grinden. Erstens dar{ man mit Wuxpr
annehmen dals das Kind infolge seiner Abstammung von un-

2: Ahnen physiologische Pri-
t, die sich schon zu einer
Zen betiitigen, wo sie noch dem eigentlichen Bediirfnis voraus-
eilen.! Sodann aber gilt vom ,Lallspiel* das, was von jedem
Spiele gilt: bei subjektiver Selbstzwecklichkeit hat es doch ob-
jektiv eine iiber sich selbst hinaus gehende Zielstrebigkeit; nur
liegt der Zweck noch in einiger Ferne; das kiinftige Sprechen

. o ) PN

zur L

wird itbt. Die wiederholte Titigkeit besti Muskel-
gruppen, die mannigfaltige Abwandl und ‘hied tige
Verbindung der Einzellaute — alles das ist ein ,,splelemles“

Experimentieren, durch das dio Sprachorgane fur ihre kiinftige
Aufgabe wohl vorbereitet werden.® Hierbei wirkt namentlich

eine seltsame, den Erwacl oft verbli de Beharrlichk
mn d1e sich an der unablassigen, mit grolster Lust vollfuhrten
Iben Betiitig £ (in Falle d

Laut-Komplexes) nicht genug tun kann.® Aus Lallerzeugnissen
wie pa, mu, da, ham usw. setzen sich dann spiter teilweise die
ersten Worte der Kindersprache zusammen, und sie bestchen
— ein letztes Resid jener Wiederhol d — fast
immer aus Silbenverdoppelungen: papa, mama, dada.

Zugleich aber hort das Kmd seine L.ﬂlfmlsemngen und
verbindet so mit besti hen L
Gehorseindrucke. Doch damit sind wir bereits aus der Aus-
druckssphdre in die Eindruckssphire, d. h. in die Beteilignng
des Aulsenfaktors tibergetreten,

b) Eindruckswirkungen.

Nachdem die physiologische Taubheit des Neugeborenen ge-
wichen ist, dringen fortwahrend Geriiusche, insbesondere Sprach-
laute, an sein Ohr und werden sicherlich auch hald perzipiert.

t Woxnr [ S. 288,

* Die .biologische* Theorie des Spieles, nach der dieses dem un-
bewufsten Zweck der Vortbung dient, ist von K. Gross aufgestellt worden.
(Dio Spiele der Menschen. Jena 1899, Vgl. insbes. S. 38.)

9 Auch gréfsere Kinder konnen noch einen spafshaften Vers oder ein
drolliges Wort Male hi i hersagen, ohne dafs die
Freude nachliefse. Vgl. ferner das 7 malige Deckelklappen des Prevesschen
Jungen (8.207). Alles dies hat Voribungswert.
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Das fortwibrende Horen hat eine Reihe von Wirkungen im Ge-
folge. Gewisse Laute, die sich oft wiederholen, gewinnen gefiihls-
mifsige Beknnmhextsquahmt me z. B. die Stimme der Mutter;
es stiften sich Assozi besti Gerituschen und
deren Folgeerscheinungen (das Kind, welches die Tur knarren hort,
zeigh gespannte Evwartung, ob jemand kommt, und Enttauschung,
falls niemand erscheint). Aufserdem muls (was sich freilich zu-
niichst wegen der fehlenden Reaktionen mnicht nachweisen lafst,
aber durch die Analogie der anderen Sinnesgebiete gefordert
wird), eme lortschreitende Ubung im Horen, d.h. Wachsen der
Ui igkeit der verschied Laute, Lautkomt
B Kla rhen usw. ei . Die erfolg-
reichste Eindruckswirkung aber geht sicherlich von jenen Lauten
aus, die das Kind selber hervorbringt, denn hier verwirklicht
sich lig eines der bed listen M der Sprach-
werdung, die sensomotorische Verknipfung von
Sprechlaut und Horlaut. Indem das Kind jedesmal das,
was seine Sprechorgane hervorgebracht haben. sofort durch das
Ohr aufnimmt, stiften sich allmithlich starkste Assoziationen
zwischen Sprechbewegung und Klangbild fiir einen und denselben
Laut oder Lautkomplex. Diese sensomotorische Zusammen-
gehorigkeit bildet die Grundlage fir das gesamte Sprechen;
wo der Mensch seine eigenon Worte nicht hart, wie bei den
Taubstummen, fehlt auch die natiirliche Sprechfihigkeit.

Die beim eigenen Lallen vollzogene Verkniipfung von
Sprechbewegung und Héreindruck hat aber noch eine weitero
Folge. Das Trigheitsmoment, welches eine unbestimmt hiufige
Wiederholung desselben Lallwortes herbeifubrt, bewirkt, dals die
Reihenfolge nicht nur Sprechen — Horen, sondern auch Horen —
Sprechen wird; was das Kind eben gehort, spricht es im niichsten
Moment wieder selbst, und so ahmt es sich selber nach.
Vorerst ist freilich diese Selbstnachahmung eine giinzlich ubrwerks-
mifsige und ungewollte. Allm#hlich aber erlebt das Kind Freude
nicht nur am eigenen Produzieren. sondern auch an dem wieder-
holten Rezipieren (Barpwins ,zirkuldre Reaktion®)* — und damit
am Sich-selber-Reproduzieren.*  Wann dicse Nachahmungslust und

* Barowix, Die Entwicklung des Geistos beim Kinde und bei der Rasse.
Deutsch v. Orrmans. 1898, S, 125,
' ® Suwcy, 8.128: ,Das Kind hort die von ihm hervorgebrachten Laute
und verliebt sich in sie. Vgl auch Rzmsxirzex 8. 7.
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-Fiihigkeit wirklich eintritt, ist den Lallmonologen des Kindes
selber nicht anzumerken; wohl aber gibt es ein Mittel, um ihre
Existenz nachzuweisen: indem wir uns selber in den Zirkel dieser
zirkularen Reaktionen einrcihen und das dem Kinde geliufige
Reizwort darbieten.

Ein Beweis dafiir sind die Beobachtungen, die wir an zweien
unserer Kinder sehr frith mit voller Sicherbeit gemacht haben.
Bei Hilde gelang es mit 2%/, Monaton die beiden I ichlick
Lallkomplexe des Kindes erre erre und krii krd aus dem ruhigen
Kinde durch Vorsagen herauszulocken (s. 8. 15). Natiirlicher-
weise verursachte es dem Kinde sichtlich grolse Anstrengung,
erstens weil der Klang unserer Stimme doch nicht identisch ist
mit dem ihr gewohnten Klange der eigenen Stimme, zweitens
weil an die Stelle der Automatie des spontanen Lallens ein auf-
goezwungener Reiz tritt, auf den sie im Moment nicht eingestellt
war.  Mit anderen, ihr fremden Lauten und Silben gliickte der
Versuch damals nie; das Kind befand sich eben noch nicht
im Stadium der Echolalie. Der Versuch ist 5 Monate darauf in
K lizierterer Form ebenfall folgreich wiederholt worden
(s. S. 16). Das so unerwartet frithe Auftreten der Nachahmungs-
fahigkeit hatte uns seinerzeit hochst verblifft, doch durch obige
FErklirung wird es verstdndlich; und spiter gab uns unser zweites
Kind die Probe aufs Exempel. Wir notierten von Giinther, als
er 3 Monate alt war (s. S. 82): ,Wie eine primitive Unter-
haltung hort es sich zuweilen an, wenn wir uns mit Giinther be-
schiiftigen. Es ist fraglos, dals unsere Laute, wenn wir zu ihm
sprechen, besonders leicht eine Lautroaktion hervorrufen. Nament-
lich sind es einfache, den seinen #hnliche Laute, auf die er
reagiert, wie z. B. &, ere, so dals seine Antwort zuweilen den
Eindruck einer Nachahmung macht®.

Auch in den uhchsten Monaten waren die sehr sporadisch
b h noch alle von der eben ge-
schilderten Natur (s. S.83). Erst mit 8—9 Monaten wurde bei
unseren Kindern die erste ,Fremdnachahmung“ d. h. Nach-
sprechen eines spontan noch nicht gebrauchten Lautkomplexes
konstatiert (s. S.16 u. 83). Damit war jene Fuuktwn emge]eltet
die weiterhin die Ubernak der U
sollte.

Der Versuch, zu den von uns so frith heobachteten Laut-

Vergleick llen in der Literatur zu finden, blieb
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fast erfolglos. Prever! konnte ihr erstes Auftreten nicht vor
dem 10. Monat, Major? nicht vor dem 9, Linpyer® nicht vor
dem 8. Monat beobachten.

Nur der Fall Humpureys scheint ein Analogon zu bieten :
»Im Alter von ungefahr 4 Monaten begann ein weibliches Kind
eine sonderbare und drollige Nachiffung einer Konversation,
wobei der gewthnliche Silbenfall so genau imitiert wurde, dafs
man im Nebenzimmer sie fiir ein wirkliches Gesprich nehmen
konnte. Die Artikulation war jedoch undeutlich . ..

Die von einigen Amerikanern hervorgehobene Tutsache, dals
schon im zweiten und dritten Lebensmonat die Kinder auf freund-
lichen Zuspruch mit murmelnden oder gurgelnden Lauten rea-
gieren, ist nur filschlich als Nachahmung klassifiziert worden
(Masor 8.126); denn die Ahnlichkeit zwischen Reiz und Ant-
wort fehlt. — Eine Beobachtung iiber frilhe Nachahmung findet
sich dann bei Preyer, aber sie bezieht sich nicht auf Sprach-
liches ®: Wenn man eine von dem Siugling aus freien Stiicken
oft Beweg oft ht, so kann er schon viel
frither erfolgreich hal als gewohnlich wird,
Kine solche Bewegung, die ich als geeignet zur frithen Imitation
verwandte, ist das Zuspitzen des Mundes.” Es gelang Prever
nach hiufigem Vormachen Ende der 15. Woche eine mit grofser
Anstrengung verbundene Nachahmung herbeizufithren.

Was sonst an Material vorliegt, ist entweder vollig unklar
(z. B. Tracy §.108, Suvnuy S.137), oder wird vom Beobachter
selbst mit einem IFragezeichen versehen. So glaubte Darwin®
bei seinem 4 Monate alten Jungen den Versuch zur Lautnach-
ahmung bemerkt zu haben, furchtete aber, dafs eine Selbst-
tiluschung vorliege. MevMasN 7 erortert sogar ausfihrlich den
Grund, warum Kinder im allgemeinen Laute, die sie schon
spontan hervorbringen, nicht nachsprechen konnen. Seine
Griinde decken sich ungefihr mit jenen, aus welchen wir oben
die b dere Miihseligkeit dieses Nachah er-

L 8. 306,

¢ 8. 294,

3 Lovover T 8. 14,

* Nach Preven S. 338.
8. 180.

* Mind 2 8. 201.
718 12,
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klirten. Und Banpwin! bestreitet die Existenz jeglicher (nicht
nur der sprachlichen) Nachahmung in den ersten 3—4 Monaten.

Kiinftige Beobachter des kindlichen Seelenlebens seien
speziell auf diese Frage hingewiesen.

Uber die Rolle, welche die Nachal von hlaut
vor dem eigentlichen Sprachverstiindnis spielt, sind die Meinungen
geteilt. Meist wird die sinnlose Lautnachahmung als eine selb-
stindige Vorstufe des Sprechens behandelt (z. B. Mreumany I
S 12 Coxrpayri S. 291 Sunny 8. 133), wihrend Prevrr jede

b i d Sprachverstindnis bestreitet

vor
(S. 281). Unsere Beobachtungen widersprechen beiden Be-
hauptungen. Gegen Pruven steht es fest, dafs Laut und Laut-
komplexe nachgeahmt werden, lingst ehe das Verstandnis fiir
das Gehorte erwacht; andererseits aber spielt diese Nachahmung
nicht im entferniesten die sell dige Vorbereitungsrolle, die ihr
von anderen hrieben wird. Weni, haben wir bei unseren
drei Kindern gefunden, dafs der Nachahmungstrieb um das Alter
von %, Jahren herum zwar recht lebhaft wurde, sich aber ganz
iiberwiegend auf Gesten (wic Héndeklatschen), auf unartikulierte
Geriusche (Schnalzen, Quietschen usw.) und aul den Tonfall
der Stimme bezog. Das Nachsprechen einzelner artikulierter
Lautkomplexe trat hingegen weit zuriick® und nahm erst einen
gewaltigen Aufschwung im dritten Lebenshalbjahr, als bereits
zahlreiche Worte verstanden und einige wenige sinnvoll ge-
sprochen wurden. Jene eigentiimliche Periode der Echolalie, in
der das Kind alle moglichon gehtrten Worte und Sitze ganz
oder in ihren Schlufsteilen mit unermiidlicher Ausdauer nach-
spricht, fiillt erst mitten hinein in die Zeit der Spracherlernung.

iaon 0.8 123

2 Ganz falsch ist der Satz Sviivs (S.133). ,Gegen Ende der ersten
6 Monate und wahrend des zweiten Halbjahres pflogt ein Kind jeden Laut
eifrig nachzuabmen, den du vor ihm erzeugst. — Am Ende des 11 Lebens-
monates, also zu oiner Zeit, in der bereits einige sinnvoll gesprochene
Worte da waren, charakterisieren wir noch die Nachahmungstitigkeit
unserer Tochter Eva : ,Das Geschrei, Ge-
plauder, Gejohle, Gesinge der grofsen Geschwister reizt sie nattirlich zum
Mittun; sie schreit aus voller Kehle mit Gunther, ahmt besonders markante
Téne und Tonfille nach und versucht nuchsusprechen.* ier hoginn sich
also erst die artikuli aus der I i
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Abnliches gilt von jener Funktion, die gewdhnlich als letzte
Vorstufe zum Sprechen bezeichnet wird, dem Sprachverstind-
nis. Viele Beobachter glauben, dafs das Kind, lange ehe es selber
sinnvoll spricht, schon fiir einen ziemlich grofsen Umkreis von
gehorten Worten Verstindnis besitze. Moglicherweise mag dies
dort zutreffen, wo die eigentliche Sprachentwicklung etwas ver-
spiitet auftritt — wir konnten es bei unscren drei Kindern in
dem behaupteten Umfange nicht beobachten; eine vor allem
eigenen Sprechen li de Verstindni: he existierto nur in
kleinen Anfingen. Insbesondere gilt diocs von unseren beiden
iltesten Kindern; die ersten sicher beobachteten Anzeichen des
Sprachverstindnisses traten bei ihnen 0; 9 auf; aber gleichzeitig
oder wenige Wochen darauf stellten sich auch schon die ersten

sinnvollen Selbstsprechens ein. Etwas grofser war
bei unserem dritten Kinde die zeitliche Distanz zwischen erstem
Sprachverstindnis (0; 6'/,)* und dem ersten Selbstsprechen; aber
auch hier war die Zahl der in dieser Zwischenzeit ihrem Ver-
tandnis lich d Kompl sehr gering.

Dagegen konnten wir etwas anderes feststellen, wodurch
jener Irrtum zum Teil verstindlich wird: dafs n#mlich, wenn
erst einmal beide Funktionen zu wirken beginnen, das Sprach-
verstiindnis sehr viel schneller fortschreitet als das Selbst-
sprechen. So zeigt unsere erste Zusammenstellung des Sprach-
schatzes von Hilde (Alter 1; 3) dreimal so viel verstandenc Kom-
plexe wie gesprochene Worte; in der zweiten Zusammenstellung
(1; 6) wird hervorgehoben, wie sehr das Verstindnis dem Sprechen
worauseilt; und in der dritten (1; 8) war die Fiille des Ver-
standenen so grofs, dafs eine Registrierung nicht mehr méglich
war. Ahnliches enthilt die Sprachgeschichte Giinthers (vgl
S. 83, 83, 88, 90).

Aber noch andere Grinde machen es erklirlich, dafs das
erste Sprachverstiindnis oft so verfritht angenommen und zugleich

in geiner Bed g so iibersehatat wird. ichst hielt man oft
fir Sprachverstindnis, was nur V. dnis fiir eine (zufillig von
Worten begleitete) Gebarde war. Sodann aber sah man in den
ersten wirklichen Bekundungen des Verstindni eine viel 21

gl‘ofse i tellektuelle Leistung. Natiirlich mufs es psychologisch

* Unsere Notia dutbor lautet: ,Wenn Tva im Bade rubig liegt und
man sagt ,mache mal patsch, patsch, dann zieht e sonniges Licheln
aber ihr Gesicht und sie schligt mit dem linken Arm lustig ins Wasser.
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1

lten Beobact einen iib ‘henden Eindruck machen,
dals zwar das erste Selbstsprechen des Kindes nur einige diirftige
Linzelworte, sein Verstindnis aber gleich ganze Satze umfalst,
wie z B.: ,Mach mal hopp, hopp“; ,Wie grols bist du?*; ,Wo
hat das Kind die Nase?“ usw. In erkhc]lkelt aber stehen swh
beide Lei in ihrer psychol Beschaffenheit ziem-
lich nahe; demnn wir wissen jetst, dals auch die ersten eigenen
Sprachiiufserungen nicht Worte, sondern elementare Siitze be-
deuten (und zwar Ausrufsatze; vgl. den niichsten Abschnitt);
andererseits aber ist das erste ,Verstindnis® von Satzen wie den
obigen durchaus nicht logisch zu nehmen, sondern méglichst
primitiv vorzustellen. Es liegt kein vokabelmiilsiges, gegenstind-
liches, begriffliches Auffassen der einzelnen Satzclemente und
deren Verkniipfung zum Satzganzen vor, sondern eine einfache
Bewegungsreaktion aufl einen verworrenen Gehorseindruck.?

Wie kommt diese Verbind zwischen Lautl lex und
Bewegung zustande? Die Vermittlerin ist die Gebi&rde, sei es
die des Erwachsenen, sei es die des Kindes selbst.

Das Eingehen auf gewisse naturhafte Gebiirden der Er-
wachsenen ist ein viel einfacherer Prozels als das Eingehen auf
Laute; denn Laute sind im allgemeinen mit ihrer Bedeutung nur
durch eine aufserliche, Gebiirden aber durch eine innere Bo-
ziehung verbunden. Wenn die Mutter sich dem im Wagen liegen-
den Kinde mit weit gedfineten Armen und einer kleinen Hebe-
bewegung nithert, so richtet sich das Kind verstiindnisinnig auf
und sirebt den Armen entgegen — ganz gleichgiiltig, ob die Mutter
dazu ,nun komme doch® oder ,gehe fort* oder ,viens, mon hébé*
oder gar nichts sagt. Ganz allmihlich, wenn mit dicser Geb#rde
immer wieder dasselbe Wort verbunden wird, bilden sich auch

ische Verbind faden zwischen dem Lautkomplex
und dor Reaktion, bis schliefslich — in einem dritten Stadium —
die Verhindung so fest geworden ist, dals nun auch die Gebiirde
fehlen kann und der Laut allein zur Auslosung der Bewegung
ausreicht. An die Stelle der naturhaften universalen ist nun die
kimstliche speziclle Verstandigungsform getreten. Die Gebarde
der ausgebreiteten Arme verstehen alle Kinde der Erde, die be-
stimmten Laute nur das Kind einer bestimmten Sprachgemein-
schaft.

* Die richtige i des ersten Sprach it beim Kinde
ist vor allem durch MeuaNx in die Wege geleitet worden. (I S.15ff.)
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Etwas anders verliuft die Genesis des ersten Sprechver-
standnisses da, wo nicht eine Gebiirde des Erwachsenen, sondern
eine Gebirde des Kindes zum Ansgangspunkt gemacht wird. Es
kann hier eine sp 1 oder geleitet Bewegu.ng
des Kindes benutzt werden — wenn der Erwachsene sie nur oft
genug mit bestimmten Worten begleitet, so stellen sich auch hier

lméhlich jene hen Leitungen her, die dann nach
liingerer Gewohnung auch vom akustischen Eindruck her erregt
werden konnen. Dieser Prozels hat, worauf schon mehrfach hin-
gewiesen worden ist, eine gewisse Ahnlichkeit mit der Tier-
dressur.

So machte Hilde oft eine spontane Bewegung, indem sie ihre
Puppe aul und nieder schwenkte. Wir begleiteten das Spiel
wiederholt mit den Worten ,hopp hopp*; und bald (0; 9) loste
die Aufforderung ,mach mal hopp hopp“ die Bewegung aus.

Eine geleitete Bewegung ist es, wenn man die Hand des
Kindes an emen bestimmten Korperteil fiihrt und diesen dabei
benennt, etwa mit den Worten: ,Da hat das Kind die Nase.*
Wenn es nun beginnt, die Frage ,Wo hat denn das Kind die
Nase?* durch richtiges Hinzeigen zu beantworten, so beruht dies
nicht darauf, dals das Kind die Frage als solche auffafst, und
die Vorstellung des Wo, des Habens, des Kindes oder auch nur
die Gegenstandsvorstellung der Nase besitzt, sondern lediglich
darauf, dafs Klang und Tonfall ,Nase® die haufig gemachte Be-
wagung aummatlsch wieder emlextet‘ ‘Wie sich daraus dann

ein dliches Vi 1 her: bei das
kann erst im Zusammenhang mit der wirklichen Sprachentwick-
lung ertriert werden.

 Als besonders drastisches Beispiel dafr, wie in verworrener Klang:
eindruck geniigt, um , Versti sei hier das E
von Tarpornr (zitiert bei Meosaxy T §.29) wiedergegeben: ,Tm 6.—8, Monat
beobachtete er bei einem seiner Kinder, dafs es auf dio Frage ,wo ist das
Fenster? unsichere aufsuchende Bewegungen nach dem Fenster machte.
Als diese Versuche einigermafsen gelangen, crsetzte der Vater sie durch
Aufforderung in franzdsischer Sprache, bei welcher nur ungefahr der gleiche
Tonfall innegehalten wurde wie bei den friiheren deutschen Worten (,0t
est ln fonétre?). Nummohr fuhrte das Kind die wiedererkennenden Be-
wegungen ziemlich mit derselben Sicherheit aus wie vorher.s




XIL Kapitel
Sprachanfinge. Das Stadium des Einwort-Satzes.

1. Die ersten wirklichen Sprachiulserungen.

Das eigentliche Sprechen setzt in dem Moment ein, da die
in den Vorstadien noch getrennten Funktionen zur Emheit zu-
sammmenschmelzen. Das Kind hatte bisher, lallend und nach-
ahmend, eine Reihe von Lautkomplexen geiufsert — ohne Ver-
stiindnis. Bs hatte andererseits cine Reihe von Lautkomplexen
verstanden, ohne sie selbstiindig hervorzubringen. Sobald sich
nun mit dem Selk 4 das V. hen und mit dem Ver-
stehen das Selbstiiulsern verkniipft, ist das Sprechen da.

So nithert sich das Kind der Sprache von drei Seiten her:
von dem Lallen, dem sinnl Nachah und dem hl
Verstehen. Das Kind hat vielleicht schon Monate lang mamam
gelallt und damit sogar dem Horer bereits eine gewisse Stimmungs-
lage (etwa Hunger oder Sehnsucht) objektiv verraten; aber aus
dem Lall-Laut wird ein Lall-Wort, also Sprache, wenn es mit
mamam subjektiv einen Inhalt verbindet — wobei es nicht daranf
ankommt, ob dieser Inhalt der konventionelle (die Mutter) oder
ein anderer (etwa das Hungergefiihl) ist. — Oder das Kind hatte
dedda (Bertha) mechanisch nachgesprochen, wenn man es ihm
vorsagte, bis es dann eines Tages beim Wiederaussprechen des
Wortes auf das Madchen hinblickt, das diesen Namen trigt. —
Oder dnittens: das Kind bewies schon lingere Zeit fiir das Wort
ticktack, ohne es selber zu sprechen, Verstandnis, indem es sich
beim Horen des Wortes zur Kaminuhr umdrehte. Wird das
Wort endlich vom Kinde zum ersten Male gesprochen, so tritt
es gleich sinnvoll auf.

Wann findet nun dieser Ubergang zum Selbstsprechen statt?
Hier einen eng umgrenzten Normaltermin anzugebon, ist un-
moglich. Denn die Breite der Normalitiit ist recht ausgedehnt;
und die in der Literatur zu findenden Daten stellen cine so
geringe Zahl von Fillen, dazu meistens aus einem und dem-




158 graphien Heft 1. Dic Kindevsprache 2. Tel. Psychol. d. Kindersprache.
selben Kulturkreise (nimlich den gebildeten Schichten) dar, dals
Verallgemeinerung unstatthaft 1st  Bei den Kindern dieser
Schichten lifst sich hoct cine ungefahre Mitte der Normali-
titsbreite fur den Sprachanfang angeben, das finfte Vierteljahr.
Aber es sind die Fiille gar nicht selten, dafs schon das %,jiihrige
Kind iiber ein oder wenige sinnvolle Worte verfigt, und im
Gegensatz hierzu, dals sich das 1'/,—2jahrige Kind noch aus-
schliefslich mit Gebarden behilft.* Die Griinde dieser Differen-
zierung werden uns spiter beschiftigen.

Die I des Anfang; ins fur das kindliche
Sprechen ist noch durch einen hesonderen Umstand erschwert. In
vielen Fillen namlich erwirbt das Kind ein oder auch mehrere
sinnvolle Worter relativ {rithzeitig; dann aber tritt eine oft
Monate withrende Stagnation, zuweilen sogar ein teilweises Ver-
schwinden des schon Erworbenen ein, bis endlich die Epoche
wirklichen Sprachfortschritts beginnt.

Die nebenstehende Liste, welche die Sprachanfinge zahl-
reicher deutscher und ausléndischer Kinder zusammenstellt, zeigt
dies sehr deutlich. Aus je einem einzigen Wort bestand die
Sprache 3!/, Monate lang bei Ampnrs Nichte (mammamm), 2'f,
Monate lang bei Giinther Stery (da), 2 Monate lang bei Fva
Sterx (ata) und Lixoners Sobn (de). Preyers Sohn hesals um
den Abschluls des ersten Jahres herum die zwei Worte afte und
dalfin; es dauerte ein halbes Jahr, bis weitere kamen. Bei IpEr-
BERGERs Sohn folgte auf eine erste Sprachepoche, die aus wauwan
und einigen interjektionalen Lallwortern bestand, cine sweite
erst nach einer Pause von 2!/, Monaten.

* Prver (Dritte Aufl. S, 213, Sechste Aufl. S, 174), erwihnt eine alte
Schrift von Hummen Feupmaxy (De statu normali functionum corporis
humani. Bonner Dissertation 1833), die eine merkwiirdige Statistik iiber
den kindlichen Sprachanfang bringt. Hiernach begannen von 33 Kindern
die meisten (19) im 16. Monat zu sprechen. Die fibrigen verteilen sich auf
den 14. und 15. bzw. 17—19. Monat. Ob diese spiite Ansotzung zuf mangel-
hafter Beobachtung oder auf dem Milieu, aus dem die Kinder stammten,
boruht, lafst sich jetzt nicht mehr konstatieren. — Ebenfalls zu spit setzt
Coxraynt den Sprachbeginn an, wenn er (8. 287) sagt, dafs die Kinder ,ihre
erston mit Verstandnis verbundenen Werter gegen die Mitte des zweiten
Jahres stammeln®. — Sehr skeptisch mufs men dann andererseits den
Angaben von Wi b dafs ein ongli Kind berets mit
6 Monaten sinnvolle Worter gebrauchte, namlich ning fir das Verlangen
nach Mileh, going fir das Verlangen nach Bewegung (sitiert nach Paexze
§.347 und Fraxxe 8. 11).
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Sprachanfinge verschiedener Kinder

. Sinnvoll
Kind Erste Worte | gesprochen Bedeutung
soit
Hilde Stern Vergleiche die Liste S. 18/19
Gunther Stern % ., 88586
Era Stern | ata 0; 9 Vater.
wanwan 0,11 | Spielzeughund.
papa oder dhnliches| 03 11 | Puppe.
hap oder pappap 0,11 | Hssen.
Axel Preyer hatta od. atta, hattai,|  0; 11 | fort] wegl (wemn je-
iiédda, tafa, sputor mand weggeht, wenn.
tho, thu, ftu er selbst hinausgetra-

en wird, wenn Licht
ausgeloscht wird).

daklen® 1,1 | vielleicht Nachahmung
von danke; Bedeu
tung unbestimmt, etwa
= befriedigt sein.
da 1;7  |beim plotalichen Ex-
scheinen v. Personen
ader Gegenstinden.

papa : Vater.
bat oder bit* 157 bitte.
Aments Nichte mammanm ® 0; 113, |Brot u. Bretzelstiicke;
spilterfir alles Essen.
deda 1,3 Tante. Auch andere
Personen werden so
genannt.

li, dann wla ;8 = Willi; sie ruft so
den Onkel, aber auch
andere Personen.

mra® 1;3 = Irma.

Lindners Tochter | papa 0; 9% | Vater.
mama? 0; 9, |Mutter.
aufs 0; 9%, |= ouf! und = ab!
Landners Sohn | (mm)® 1,0 Wagen (Nachahmung
des\ngengemsches,.
nur im Moment des
Hurens gebraucht),
* Prever S 307, 309. 2 8. 316. T 8. 309, 48.819.
5 Asmwe I, 8. 77, 55,79, * Lispyur, Beobachtungen S. 329.

® 8. 336, 9 Linpyer, Naturg. 8. 24.
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Sinnvoll
Kind Erste Worte gesprochen Bedeutung
seit
Tindners Sohn | da, auch dg, ded, dat,| 1 1 Demonstrativlant fir
dada Gegenstitnde des Be-
gehirens oder des In-
Teresses (sehr hilufig
gebraucht).
a: 1,3 = fort!
bap 1;3Y, |Birne, nuch anderes
Gutschmeckende.
gack® 1;8Y, | Gusse.

Idelbergers Sohn * | wawwan 0;8 fiir o. Fund aus Por-
zellan, spater anch
fiir_andere Objekte,
fir Hundegebell ete,

it 0;8Y, |Laut des Erstaunens.

@ 0, 8%, | Laut des Begehrens.

ch-ch 0; 9%, |Laut der Freude (bein
Anblick von Lichi,
beim _ Auscheuchen
von Fliegen usyw.).

dada, deide 0;10% | Behaglichkeitslaut, ng-
mentlich wenn er die
Eltern an den Haaron
zaust.

baba 1,1 Vater

ada. 151 fortgohn.

obba 1,1 hochgehoben werden.

Togels Sohn® a 1;2 hoch! (beim Erheben

der Arme).

dai, dist 1,3 Demonsrativorte.

wasnwan 1,8 Wollhund, dann ber
haupt als_Ausdruck
freudigenErstaunens.

dbala Interjektion beimHoch-
genommen werden.

.

biba 1;4 Vater.

babip 1; 4 Essen.

miima 1;4 Mutter.

dbaba 1;4 Grofsvater

555 14 Hahn Schallnach-

hj b 1,4 Eisenbahn/ shmungen.

18 2. 8, 30, s 8 8L ¢ IpELugrGeR S. 259

& TogeL 8. 14—16
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) | Sinnvoll
Kind | mste Worte | gesprochen Bedeutung
seit
Stumpfs Sohn | papu-mapn 0; 9% | Dssen; eine Zeitlang
schien das Wort all
gemomer Freuden-
faut zu sein
beim Anbllck en.\es
Angohorigen.
n 10 Ze)cl.\en des Wohl-
gaga 138 ns.
ha 1;3 Begmrsung der Vogel
im
n 1;8 = fort.
Schmeiders | da 0,10 |demonstrativ.
Tochter 8.5 | 7 g 0,11% |mehr! mehr!
Schneiders | take lake 0;10  |Dei Tanzhewegungen.
Tochter T2 | gz 0; 104, |Name des Madchens.
vitte bitte 0,11
da 0; 11% |= danke.
Strumpells ssi gsi 0510% | beim Anblick der Tee-
Tochter maschine,
ade 0,10% |beim Weggehn.
Oluscowsis | pupa 11 Essen.
i i : ;
(poln. Spanchey | iania 1 | Warterin,
daj 1;1 gib.
»a 1;1 | Abschiedsgruls.
| nie 1,2 |nein.
ta 12 i
Gheorgovs Sohn1¢| dza 1,1 | = dyj (gib). Demon-
(bulgar. Sprache) strativiaut.
fa 1;2 pfui.
lfe)a 1,3 |= chleh (Brot).
a 1; 3% caj (Tee).
.Gheorgovs 5 % 1,2 |= es ist heils (war
Sohn 117 beim Borlihren des
Ofens vorgesagt wor-
| den).
U Srowre 8.7, 24 Somyums 8. 166, ' Semtwnn S, 3590,

s Ourusemwskr 8. 21722,
Stern, Monographien. I.

© Guzoraov S. 335/6.

T8, 3578,
1
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Sinnvoll
Kind Erste Worte | gesprochen Bedeutung
seit
Gheorgoys SohnII| boc 1;3 efwa = picken (mit
dem Finger stechen).
| a 1;3 (statt_dze) beim Ver-
r stecken.
| enade, ade 1;5 = allons! beim Weg-
{ gehn,
[ 1; 5% | Anrof von Pferden.
Miss Shinns | da 0;10 | Demonstrativlaut.
ichte ! " i
(engl. Spache) ‘ ndndni 0; 10 L%‘:: des Unvwillens u.
| mamama 0;10 | Laut des Unbehagens
\‘ und der Sehnsucht,
| spiter Bezeichnung
| der Mutter.
| mgm oder ng-gng 0;10  |=fort!(vermatlichent-
| standen aus:all gone!)
Kha 0;10% |etwa = pfoi! (war
als  Tadelwort bei
schmutzigen Fingern
usw. oft sum Kind
gesagt worden.)
H 0; 11 |= yes.
by odex my 10 = by-by (Abscheds-
wort).
Majors Kind?® i 1;0 Ausdruek des Verlan-
(engl. Sprachie) ‘ gens.
i ack 1;2 = hat (Hut).
babee 1; 2 beim Aublick seines
[ Spiegelbildes.
titit 1;2 beim Tickenhoren der
Uhr.
‘ baw 1; 2, == Ball (beim Suchen
des Balls).
Devilles Toehter® | oua oua 0,10 |= Hund und Hunde-
(frz. Sprache) ‘ . gebel
eu 0; 10 Abscheu fber schmut-
1 zige
‘ Papa 0;11 | Vater.
mémé, mama 0;11 | Mutter.
non non non 0, 1Y, | Abwehr und Krger.
i 0; 113, |= Eugenic (Wirterin).
atata 0;11%, |= attends (Aufforde-
I rung, sie einzufangen).

* Sursw, Biography §. 226—230.
23, 8. 840. 341,

* Magor . 8181, 9 Rev. de Ling.
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Dafs diese spirlichen Lrstlingsworter sogar wieder verloren
gehen konnen, zeigen vor allem Ammnts Aufzeichnungen.! Aus
ihnen ist zu ersehen, dafs bei seiner Nichte um 1; 5 von den
sechs vorher erworbenen Wortern vier bereits wieder vergessen
waren; sie werden spiiter nochmals neu gelernt. Ahnlich geht
bei Lixpyurs Tochter und bei unserer Hilde das schon erworbene
Wort mama zeitweilig wieder verloren, indem papa zur Be-
zeichnung beider Eliern verwandt wird.

Diese fast durchgangig zu beobachtende Pause ist nur ein
besonders imfﬂﬂhges Beispiel fiir eine allgemeine Eigenschaft der
ing, ja der lischen Entwicklung ubelhaupt
nﬁmheh fir die rhythmische Wellenbewegung.® Sie besteht in
dem di Wechsel zwischen Zeiten schnellen und solchen
langsamen Fortschritts; die zur Verfiigung stehende BEnergie-
menge im Kinde ist begrenzt und kann daher nicht gleichzeitig
und gleichmiilsig allen der Entwicklung bediirftigen Funktionen
zugewandt werden. Man beobachtet daher eine Art Ablosung
zwischen den Hauptentwicklungsphasen dicser Funktionen. So
fillt die eben konstatierte Stagnation des Selbstsprechens ge-
wohnlich zusammen sowohl mit einer starken Zunahme des
Sprachverstindnisses, wie auch vor allem mit dem intensiven
Fortschritt der korperlichen Fahigkeiton; die neu zu erwerbende
Funktion des Laufens absorbiert Kraft und Aufmerksamkeit des
Kindes.

Dieselbe Wellenbewegung war uns schon beim Lallen be-
gegnet und w1ede1holt sich mahrmals his das Kind die Um

bel

Ihrer iiufseren Beschaffenheit nach haben die kind-
lichen Sprachanfiinge, wie ein Blick auf die Liste zeigt, durch-
weg interjektionale und 1 ivische Form mit starkem
Uberwiegen der naturhafien Symbole. Die Interjektionen sind

lautliche Ausdrucksk die meisten Substantiva
Schallmalereien oder Lallworter. Auffallen miissen auch die
vielen Ubereinsti zwischen hied Kindern,
selbst zwischen solchen verschiedener Nationalitdten. Immer
wieder finden sich die Verbindungen von pa (oder Z¢) und von

L Amene T 8. 7779,
2 Vgl. W. Stery, Tatsachen und Ursachen der seelischen Entwicklung,

Zeitschrift fiir angew. Psyehol. 1.
11
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ma zur Bezeichnung der Eltern, aber auch des Essens; demon-
strative Laute (fast stets mit cinem d: da, dd, dea, daj usw.),
Ausdriicke fiir das Verschwinden und Weggehen meist nach
dem Typ ato oder ada, die 1 des
Hundes usw.! Ganz verschwindend ist die Zahl der aus der
konventionellen Vollsprache des Landes tibernommenen Worte.

2. Die Sprachanfange in ihrer syntaktischen Beschaffenheit:
Einwort-Sitze.

Schr viel schwerer sind die Sprachanfiinge ihrer inneren
Struktur nach zu charakterisieren; hier setzen viele Streitfragen
ein, und grofse Mithe ist auf das Problem der ersten Sprach-
bedeutungen verwandt worden.

Man stand némlich vor der verwirrenden Tatsache, dals diese
Bedeutungen Schwankungen zeigten, die jeder Fassung in die
iiblichen Kategorien zu spotten schienen. Die Klarung kann nur
durch den oben® ochenen Gedanlk der allmiihlich
Differenzierung erfolgen.

So ist zuniichst die Frage, welchor Wortklasse die ersten
Kindestiufserungen angohoren, schon falsch gestellt. Die soeben
gemachte Scheidung zwischen Interjektionen und Substantiven
gilt lediglich fur die Hufsere Betrachtung der grammatischen
Form; psychologisch ist diese Scheidung nicht berechtigt. Die
Spracheinheiten des Kindes geboren itberhaupt keiner Wortklasse
an, weil sie keine Binzelworte, sondern Sitze sind. Denn ein
Wort ist der Ausdruck fiir einen einheitlichen Bewulsiseinsinhalt;
ein Satz dagegen ist der Ausdruck fiir eine einheitliche

11 ne oder zu vollziehende) Stellungnahme zu einem
Bewulstseinsinhalt.?

© Man vgl. die Kapp. ,Lallworter® und ,Schallnachahmung®,

® 8 IR

® Zur Definition des Satzes. Die oben gegebene Definition des
Satzes deckt sich mit keiner der zahlreichen bisherigen Definitionen (vgl.
Woxpr II, S 222[{‘) (he alle am Wesentlichen vorbeizugehen scheinen.

Die , illteren Deliniti welche den Satz irgendwie
als eine Verbindung \'on ‘Waortern, oder Vorstellungen, oder Begriffen
hinstellen, scheitern schon an der Tatsache, dals der Satz durchaus nicht
erst durch den Zusammentritt wrspringhoher Elemente entsteht, sondern
selbst eine urspriingliche Einheit 1st. Braucht doch das sprechenlernende
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Dals die h ickk nicht mit Worteinhei sondern
mit Satzeinheiten anhebe, wird in neuerer Zeit von der Linguistik
ziemlich allgemein angenommen, und wird von der Kinder-
sprachforschung zu einer zweifellosen Wahrheit erhoben. Denn

Kind ungefihr ein halbes Jahr lang nur Satze, die aus einem einzigen Wort
bestehen.

Wuxpr stellt nun d eine i ition auf, die
bei neueren Sprachiorschern viel Beifall findet, Dor Satz ist ,der sprach.
liche Ausdruck fiir die willkirliche Gliederung einer Gesmmtvorstellung
in ihre, in logische Bezi . Dor
grofse Fortschritt dieser Definition besteht darin, dafs sie dem Prinzip
,Das Ganze ist frither als die Teile gerecht wird; aber den entscheidenden
Unterschied zwischen Satz und Wort (bzw. Wortkomplex) trifft sie nicht.
Wenn ich auf der Strafse Schilder mit der Aufschrift ,Dentsche Monats-
schrift* oder ,Gasthof zum Lowen* mit Verstindnis laut lese, oder wenn
ich beim Rezitiercn eines Gedichtes die Uberschnft ,Der Kampf mit dem
Drachen* ausspreche, so ist das jedesmal der Ausdruck for Gesamtvor-
stellungen, die in ihre logisch anfei
werden, und dennoch kein Satz. Der blofse Ausdruck von Vorstellungen
fithrt also immer nur zu Worten, Wortreihen und Wortkomplexen. Anders
wird die Sache, wenn ich beim Anblick des Gasthausschildes ausrufe ,Gast-
hof zum Lowen!* in dem Sinne: ,Da ist ja der Gasthof zom Lowen® —
oder wenn ich auf die TFrage, welche Ballade mir am besten gefalle, ant
worte ,Der Kampf mit dem Drachen®; ich Zufsere dieselben Vorstellungen,
aber diesmal als Gegenstinde einer Stellungnahme und damit werden
meme Aufserungen zu (elliptischen) Sitzen.

Um den in der Psychologie noch nicht sehr iblichen Begriff der

hme (oder sagt) im
sum Begrift der Vorstelluig nther u erluutem, sei darauf hingewiesen,
dafs ,Vorstellung" nur das indifferente Vorhandensoin eines Bewufsi-
Art, 11 hune' dagegen ein alter-
natives Vi eines ei i j ein oder
TLeugnen, Zustimmen oder Ablehnen, Winschen oder Flichen, Loben oder
Tadeln bedeutet.

Dic Ei i der in die ini beseitigh
eine Reihe von jerigkei Bei dem ei igen Satze des Kindes
wiirde es oft nur durch grofse Kiinstlichkeit moglich sein nuchvuwelsen,
dafs die in ihre
wird uml d]esc aufeinander bezogen werden; und Dirrricw, der unter

der W Definition gerade Einwort-Sitze
(freilich nicht die kindlichen) analysiert, sieht sich oft genotigt, nls Er-
gebnis der Gliederung nicht mehrere Tei sondern
und Gefiihl anzusetzen; deswegen nemnt er auch den Ausgangspunkt des
Pr nicht mehr , sondern in Fassung

Bedeutungstatbestand* (0, Drremac, Die sprachwissenschaftiiche. Defini-
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der Sprachnovize spricht nicht, um Vorstellungen selbst, sondern
um seine Stellungnahme zu ihnen zu #ufsern bzw. mm eine
Stellungnahme von anderen zu fordern (Fragesiitze). Und nur so
erkliirt sich ja die Tatsache, dafs eine und dieselbe Spracheinheit
so aufserordentlich beziehungsreich verwandt werden kann. Das
kindliche mama lifst sich in die Vollsprache nicht iibersetzen
durch die Worteinheit ,Mutter”, sondern nur durch Satzeinheiten :
»Mutter komm her®, ,Mutter gib mir®, ,Mutter setz mich auf
den Stubl®,  Mutter hilf mir“ ugw. Man hat aus diesen Griinden
die ersten kindlichen Sprachstufen als die des ,Satzwortes“ be-
zeichnet; treffender noch ware der Name ,Einwortsatz.

Das Stadium der kindlichen Sprache, in dem der Satz nur
aus einem Wort besteht, wiihrt ziemlich lange; wie die folgende
Zusammenstellung zeigt, liegen die Dauern meist um ein halbes
Jahr herum, doch kommen einige kitrzere und betriichtlich lingere
Zeiten vor. Diese lange Dauer ist weniger ein Zeichen fiir die
Langsamkeit der kindlichen Sprachentwicklung, als fiir die
Leistungsfahigkeit des Einwortsatzes.

Das Eanwortsatz-Stadium dauerte ':
5 Monate bei Guyrner Sreey und Tocers Sobn,
By, . Gmmorsovs Sohn I,

6, , Gmpomcovs , II,

tion der Begriffe ,Satz* und ,Syntax. Woxprs Philos. Studien 19, . 931,
1902, Vgl. inbes. . 124)

Aber der Begriff der Gliederung ist iberhaupt nicht allgemeingaltig.
Wenn das emjihrige Kind den einwortigen Begehrungssats flasche! ausruft,
so wird an dem Bewufstseinsinhalt ebensowenig etwas zerlegt wie ver-
knuptt: als ilter und einheitlicher wird er zum Angri dor
Stellungnahme.

Terner grenzl unsere Definition nunmehr unzweideutig die Satzoin-
heit ab (was bei den anderen Definitionen nicht in zuieichender Weise
moglich ist). Oft ist es sehr zwei was als ,eine®
7u gelten hat. Ist der Sats ,Von der Stirne heils rinnen mufs der Schwoifs*
n der Tat nur die Auscinanderfaltung einer einzigen Gesamtvorstellung?

h aber st der verlautbarto Bew inhalt (mag er aus wievielen
Vorstellungen auch immer 4 einer i
Stellungnahme, nitmlich emer 5 und gen ist jone Aul
oin Saiz.

! Die sind durch fon der Daten fur die

Sprachanfinge (s. 8. 159£) von den Daten fiir die ersten mehrwortigen Sitze
(XIIL. Kap.).
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7 Monate bei Hiwwe Srerxy und Ipeurercers Sohn,

P » Awrnes Nichte und Eva Srenx,
BYy » Lixpyems Sohn,
2, » Preyess Sohn.

Um dessen Funktion ganz zu begreifen, miissen wir noch
einmal auf das erste Verstindnis zuriickkommen, welches das
Kind unserem Sprechen entgegenbringt. Xin Meer von Worten
flutet an des Kindes Ohr und Bewufstsein heran; aber nur ein
Wellengipfel hat jeweilig cine solche Hohe, dafs er die Ver-
stindnisschwelle erreicht und nun vom Kinde als Reprisentant
des Ganzen auf; i wird — iirlich unter Mitwirkung
mannigfacher Verstandnishilfen, wie sie durch Gebiirde, Tonfall,
Situation und durch das zwar noch unverstandene, aber schon
in Schwell he befindliche Sprachbeiwerk geboten werden.

Um das Wort ,Flasche“ mag von uns das verschiedenste
Rankenwerk gewunden sein (,Willst du die Flasche haben ?¢
»S0oll ich die Flasche holen?* ,Da kommt die Flasche®), fiir
das Kind hebt sich nur der Lautkomplex TFlasche aus dem Chaos
heraus, und das geniigt ihm auch.

Ganz entsprechend diesem rezeptiven Verhalten ist auch
das produktive.

Noch vermag das Kind die Viel Itigkeit seiner psychisct
Erlebnisse nicht durch eine entsprechende Mannigfaltigkeit der
sprachlichen Aufserungen zu bewiiltigen; und so prefsi es denn
alles, was es zu sagen hat, in Jenen emzngen Lautkomplex, der
der Kulmination des seeliscl rl icht und deshalb
die meiste Bereitschaft hat, im Moment iiber die Sprachschwelle
su treten. Dieselben Mittel, die dort dem Kinde als Verstandnis-
hilfen dienten, Gebiarde und Tonfall, braucht es jetzt unbewulst
selber als Ausdruckshilfen und verleiht dadurch dem Kulminations-
wort die etwa noch fehlende Bedeutungsschiirfe.

Gewdhnlich wird sich der aus dem Chaos herausgehobene
Lautkomplex, also das Satzwort, decken mit einem Lautkomplex,
den auch wir als ,ein Wort“ abgrenzen; dies liegt wohl hmxptsach
lich daran, dafs solche Worte in verschiedenartigen Verknii
von uns gebraucht werden und dadurch ihrer Umgebung gegen-
tiber eine relative Isolation erfahren; oft genug sogar wird die
Isolation absolut, indem wir dem Kinde, namentlich auf frithen
Sprachstadien, Binzelworte gesondert vorsprechen. In Fillen,
wo dies nicht zutrifft, kann sich dann natiirlich der vom Kinde
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gel L plex anders ab als unsere konven-
tionellen Worte. So nannte unser Sohn den Weihnachtshaum
um 2; 7 herum! ofannebaum, auf Grund des bekannten so be-
ginnenden Liedes. Und bei jenen demonstrativen und fragenden
Satzworten, wie sia = sieh mal, dms = da ist, sndas? = was
ist denn das? siete siehst du, hat das Kind keine Ahnung
von der Mehrheit der darin enthaltenen Worter wund Begriffe.®

8. Die Sprachanfénge in threr psychologischen
Beschaffenheit.

Wenn in jedem Satz, also auch in dem einwortigen, schon
Vorstell und Selk 11 verbunden sein miissen, so
hat man ihrem psychologischen Inhalt nach die ersten Sprach-
einheiten weder rein intellektuell, noch rein affektiv-
volitional zu deuten, sondern beides zu vereinen.

Es war das grofse Verdienst Mrumaxws, dafs er gegeniiber
jenen Forschern, welche die ersten Worler intellektualistisch als
Objektsbezeichnungen auffafsten, auf den stark volitional-affektiven
Einschlag hinwies, der ihnen notwendig zukommt. In der Tat
ist das auslosende Moment, das die ersten Worter tiberhaupt
iiber die Sprachschwelle hebt, ihre Affekibetontheit. Es héngt
dies mit der Totalverfassung der kindlichen Psyche zusammen,
in welcher Lust und Unlust, Streben und Widerstreben derart
despotisch herrschen, dals fiir ein objektives Verhalten des kiihlen
Konstatierens und Benennens noch kein Platz ist. Das Kind ist
im vollsten Sinne egozentrisch.

Freilich ist nun MEGMANN seinerseits zu weit gogangen, indem
er den subjektiven Charakter der ersten Wortbedeutungen iso-
lierte und den Worten alles Gegenstiindliche absprach.? In der

* s 8.105.
® Zu welchen Irrtumem es fuhrt, wenn man derartigen kindlichen
A den der | unterlogt, zeigt folgende

Bemerkung Lixpsers. Er berichtet iiber die ersto Frage seines 20 Monate
alten Kindes sn das?: ,worin nicht weniger als vier nbstrakte Begrifte
enthalten sind. Es ist kaum glaublich, wie schnell das Kind ... solche
inhaltslecren, aber cine grofse Summe von Binzelbegrifen umschliofsenden,
allgemeinen Begriffe anwendet.* (Studium I 163.)

8 Meowaxy IT 8,64 ,Es wird daher anfangs bei der aktiven Sprache
des Kindes kein Gegenstand, auch kein Vorgang der Umgebung
benannt oder bezeichnet, sondern die Bedeutungen dieser Worte sind
ausschliefslich emotioncller oder volitiomaler Art* In der
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Anlage finden wir sowohl subjektive wie objektive Merkmale;
es ist erst Aufgabe spaterer Entwicklungsstadien, diese zu diffe-
renzieren. Das erste Sprechen ist zwar gowils kein blofses Aus-
sagen, aber ebenso gewils auch kein blofses Jauchzen und Jammern,
sondern ein Iinstreben zu einem Etwas, eine Abwehr gegen ein
Eiwas, eine Freude {iber ein Etwas. Man betrachte daraufhin
die ersten Sprachanfinge unserer Liste.

Die Begehrungsworter, die sich hier finden, gehen fast
alle auf Efsbares, also auf cine bestimmte Gruppe von Objekten
(AMexTs manmamm, Eva Sterxs hap oder pappap, das nur fiir
Efsverlangen, nicht etwa fiir Spielzeugverlangen geiiufsert wurde;
das bap von Lixpners Sohn, das babap von Téerrs Sohn). Selbst
dort, wo der Laut papn ein blofser Freudenlaut (s B. beim An-
blick eines Angehorigen) zu sein schien (bei STarrs Sohn), hatte
er vorher, also in einem primitiveren Entwicklungsstadium, die
Bed g des iellen Efsverl gehabt. Aufserdem aber
ist es wohl mdglich, dafs dies Kind spiiter seine Angehtrigen mit
jenem Laut begriilste, in der Erwartung, etwas Gutes zu essen
zu bekommen.

Die affektiven Worter sind ebenfalls, zum mindesten ur-
spriinglich, an eine bestimmte Situation gebunden, die gleich-
sam ihre objektive Komponente darstellt. Ginthers erstes Wort da
wurde lingere Zeit nur bei dem Vorgang des Hervorkommens
hinter einem versteckenden Tuch gerufen; und in analoger Weise,
nur fiir das entgegengesetste Phéinomen des Verschwindens, be-
gann Prevers Sohn sein Sprechen mit dem Worte hatta. Ein
noch eindringlicheres Beispiel liefert uns Drviruss Tochter. Schon
mit 10 Monaten brauchte sie den Abscheulaut e (gesprochen 3),
aber nicht als Abscheu tiberhaupt, sondern ledighch fiir die ganz
bestimmte Gelegenheit, wenn sie sich die Hiinde beschmutzt hatte.

Am wenigsten fiigen sich der Mevaanxschen Erklirung die-
jenigen Worter, die schon, ohne mitspielendes Begehren, einen
Gegenstand ansprechen (z. B. Evas atd, Hildes didda = tick-
tack, IDELBERGERS wawwar, die samtlich ,erste Worte“ sind).
Giinzlich affektlos sind sie natiirlich nicht; aber der Tonfall, mit
dem solche Worte geiufsert werden, und die Gelegenheiten, bei

weiteren Ausfiihrung zeigt sich freilich, dafs das ,nusschliefslich® nicht so
streng gemeint ist, 5o dafs sich Meriaxys und unsere Anschauungen sehr
nahe kommen. — Auch I Formuli $.279 ist m
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denen es geschieht, machen es unzweifelhaft, dafs hier nur sehr
gemilsigte Geliiblstone der Freude oder des Staunens obwalten
und dafs das Hindeuten auf das Objekt das Uberwiegende ist.
So weit freilich missen wir Memyaxy zustimmen, dafs bei dem so-
gleich naher zu erwahnenden Bedeutungswandel dieser frithesten Worte
hiufig — wenn auch durchaus nicht ifsig — die volitional-aifekti
Komponente das Bindeglied zwischen den wechselnden Bedentungen dar
stellt. Aber selbst hier fehlt darum die andere Komponente nicht. \Venn
Ipernenoers Sohn, von der Freude und dem Staunen iiber ein Porzellan-
hiindchen ausgehend, das Wort wanwan bald fir alle moglichen Gegenstinde
anwandte,! so bildete die #hnliche Affekthetonung die Vermittlung zwischen
den heterogenen Anliissen; dennoch ist die Aulserung kein blofser Ausruf,
sondern em Anruf des jeweiligen Affektgegenstandes. Ahnliches gilt von
dem Bedeutungswandel des Wortes Dui bei unserer Hilde, bei welchem
i .

der glei die A or-
moglichte, Man vgl. auch das Boispiel huch weiter unten. In anderen
Fillen kann sich der ig von der

ponente, nur an emes der Wahmehmungsmerkmale heften, so otwa das
Wort pape (wenn es auf andere Minner angewandt wird) an die verworrene
der i 28

4 Die Sprachanfiénge in ihrer logischen Beschaffenhert.
Scheinbegriffe.

Eine &hnliche Behandl wie die ische und psycho-
logische Beschaffenheit der Sprachanfange, erfordert ihre logische
Beschaffenheit.

Auch hier namlich mufs man auf die Enordnung in die
{iblichen Kategorien verzichten und mit einem undifferenzierten
Urzustand beginnen.

Enthalten die ersten Sprachstadien schon logische Begriffe
und was fiir welche?

Wir stellen wieder zundchst den dufseren Aspekt fest. Das
Kind wendet seine Worte sowohl auf individuelle Gegenstinde
(z. B. mama auf die Mutter und nur aul diese [Hilde]), wie auch
auf eine Reihe von Objekten iihnlicher Art (z. B. papa auf alle
Manner, pipip aul alles Gefliigelte) an; es zeigt ferner — und
besonders stark in den allerersten Stadien — den Bedeutungs-
wandel, d. h. einen sukzessiven Wechsel in den Anwendungen
eines und desselben Wortes; meist wird hierbei die Bedeutung
auf andere Falle erweitert, zuweilen auch auf eine geringere Zahl

1 8. 259.
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verengt oder auf einen neuen Fall unter Aufgabe der fritheren
Bedeutung tibertragen.

Der Erwachsene vermag auf Grund der Kenntnis seiner cigenen
logischen Funktionen diese Erscheinungen leicht einzuordnen: wird
ein Wort stindig aul dasselbe eine Objekt bezogen, so vertritt
es einen ,Individualbegriff; wird es auf viele Exemplare einer
Art bezogen, so vertritt es cinen ,Gattungsbegriff; wird cin Wort
auf mehr Bed als vorher ang 1t, so ist sein Begriff
yverallgemeinert® worden usw. Indem man nun aus dem gleichen
Effekt beim Kinde auf einen gleichen logischen Werdeprozefs
schlofs, kam man zu der Behaupt dafs der Sprachanfinger
der Bildung von Individualbegriffen, von riffen, von
Begriffsverallgemeinerungen fiilhig sei. Verschiedene Forscher
haben in verschiedenem Malse bald diese, bald jene Kategorie
in den Vordergrund gestellt.

Schon Axext betonte demgegeniiber, dafs eine Differenzierung
der kindlichen Symbole in Individual- und Gattungshogriffe
nicht von Anfang an vorhanden sein konne; das Kind beginne
vielmehr mit ,Urbegriffen®, aus denen sich dann spiiter erst die
beiden Hauptbegriffstypen h hiilten.!  Aber man muls noch
einen Schritt weitergehen. Solange man iiberhaupt von ,Be-
griffen® spricht, interpretiert man die ersten Wortbedeutungen
logisch; und eben dies ist zu vermeiden. Sie sind nur dem
aulseren Schein nach begrifflicher Natur; ihr psychologisches
Zustandekommen ist aber durchaus alogisch, anf viel primitiveren
Funktionen, als denen der Begriffsbildung beruhend. Sie sind
Schein- oder Pseudobegriffe.

Vor allem fehlt dem Kinde die Grundvoraussetzung fiir den
begrifflichen Symbolwert der Sprache: es hat noch gar nicht er-
fafst, dafs jedes Wort die Funktion hat, dauernd ocine be-
stimmte Bedeutung zu repriisenueren Hierzu wiirde nimlich
gehoren, dafs die verschied A dungsfille des Wortes
miteinander verglichen werden konnen, sei es, um ihre Identitit
festzustellen (Individualbegnffe), sei es, um unter Abstraktion von
den Verschiedenheiten das Gemei heben (Gatt
begriffe). Vergleichung setzt aber wieder Reproduktion der friiheren
Eindriicke voraus. Nun ist aber das Kind des frithesten Sprach-
stadiums noch viel zu sehr Augenblickswesen, um Erinnerungen

Gatt b

1+ Amext L 8, 148; Awenr IT 8. 701
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yu Hilfsmitteln scines Denkens und Sprechens zu machen. Es
benennt etwas, weil es im Moment auf ein bestimmtes Erlebnis
reagiert. Dalfs dieses Erlebnis eine solche Reaktion auslosen kann,
ist zwar durch frithere Erlebnisse bedingt, aber ohne dafls diese
{ritheren Erlebnisse jetzt als Bewulstseinsinhalte da zu sein
brauchten. Sie wirken unterschwellig auf die Gegenwart durch
assoziative Zusammenhéinge und verleihen dem gegenwirtigen
Erlebnis eine gewisse Gefuhlsnuance der Vertrautheit; so sind die
ersten Worthed psychologisch zu defini alsBekannt-
heitssymbole auf rein assoziativer Grundlage.

Es handelt sich hier um eine allgemein-psychogenetische Tat-
sache; so ist auch das erste , Wiedererkennen® des Kindes nicht
ein ,, Wieder-irkennen® des Vorherdagewesenen, sondern nur ein
Vertrautheitsgefiithl gegenuber dem gerade Wahrnehmbaren: die
Bekanntheitsqualitit, wie man diese Gefiihlsnuance benannt hat,
geht chronologisch stets der bewulsten Erinnerung voraus.!

Indem das Kind nun bei einem gewissen durch Wieder-
holung ihm vertraut werdenden Erlebnis immer von neuem
eine bestimmie Lautfolge vernimmt, findet zwischen beiden eine
Assoziation statt, die bewirkt, dafs sich bei Wiederauftauchen
des Vertrauten auch das Wort einstellt. Hierbei haftet aber
das Kind mit seinem Vertrautheitsgefiihl, und entsprechend mit
der Wortassoziation, nicht etwa an dem Erlebnis als einem
Ganzen; ein oder mehrere Merkmale, oft sehr unwesentliche
und dem Erwact recht fernli de, werden herausgegriffen
und Triiger des Symbols; tauchen dicse Merkmale selbst in neuen
Verbindungen auf, so kann ihre Bekanntheitsqualitit dennoch
ausreichen, die Wortassoziation zu realisieren. Des Kindes Auf-
fassung von den Dindriicken mufs noch so diirftig und ver-
worren sein, dafs die Verschiedenheiten, die sich den Erwach-
senen vor allem aufdringen, an ihm abgleiten konnen. Auf
diese Weise entstchen jene Pseudo-Gattungsbegriffe und -Begriffs-
erweiterungen, die wir oben erwahnten.

Einige Beispiele mégen dies illustrieren.

Eines der frithesten Warter unserer Tochter Hilde war puppe,
das zum erstenmal bei einer wirklichen Puppe gebraucht, sebr
schnell aber auf ihre wenigen anderen Spielsachen angewandt

i Vgl hiersu: Monographien Heit 2, Erinnerung und Aussage in der
ersten Kindheit, S 2.
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wurde, so z. B. auf ihren Stofthund und ihr Stoffkaninchen, da-
gegen nicht auf ein anderes Hauptspielzeug derselben Zeit, ein
silbernes Glockchen. Es geniigte also augenscheinlich eine ganz
oberflichliche Ahnlichkeit der Kindriicke (ungefiihre Grofsen-
gleichheit, Tasteindrucke von Stoffen, eine gewisse Gliederung),
um das gleiche Wort auszuldsen. Das Glockchen, das optisch
und taktil so ginzlich von den anderen Spielobjekten abwich,
blieb fiirs erste unbenannt.

Hine sonderbare Ubereinstimmung war es, auf Grund deren
Hilde mit 1; 7 unsere Stiefelspitzen nase nannte.! Sie liebte es,
in dieser Zeit an unseren Nasen zu zuplen und entdeckte diese
»Zupfmiglichkeit* auch an den Stiefelspitzen.

Lediglich der Bewegungseindruck des Iliegens kann be-
stimmend gewesen sein, das beim Anblick von Vogeln gelernte
pipip bald auch auf Insekten anzuwenden; weder der Grofsen-
noch der I hied hinderte die Assoziation des Eindrucks
mit dem Wort.

Bei dem kleinen Eberhard Laxes, der erst mit zwei Jahren zu
sprechen begann,® bedeutete lala 2; 3 zuerst Gesang, Musik, sodann
als er Militarmusik gehort hatte, auch Soldat, endlich alle Gertiusche,
auch so unmusikalische wie Klopfen oder Ausgescholtenwerden.
Die Interjektion luch (= huh! 2; 6) war ihm zuerst Ausdruck
des Schauderns bei Kilte; dann reagierte cr ebenso auf das
Heifse, endlich auf alles Unheimliche I hatte huch vor dem
Dunkeln, aber auch bei Tage vor dem leeren Zimmer. Eine
Gesichtslarve war ihm ein huch, ja auch Schleier und Brille.

Kompliziert wird nun der Bedeutungswandel noch dadureh,
dafs die Merkinale, an deren erderkehr die Wiederkehr des
Wortes gebunden ist, nicht d dieselben zu sein brauchen,
vielmehr ,springen¥ konnen. Wenn sich das Sprachsymbol -a
urspringlich an ein Merkmal b kniipfte, und bei wiederholter
Benennung des Merkmals b das Merkmal ¢ mit thm verbunden
ist, kann sich zwischen a und ¢ eine Assoziation stiften, die das
b in den Hintergrund drangen und schlielslich ganz enthehren
kann. MEuMany belegt diese Anschauung mit dem viel zitierten
Beispiel Rona: # Tin Kind hatte beim Anblick einer Ente
auf dem Wasser quak gelernt, nannte bald alles Vogelartige so,

' 8. 26.
¢ Nach privater Mitteilung der Mutter.
* Meuxasy 11 8, 60.
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dann auch eine Miinze, auf der ein Adler abgebildet war, endlich
auch andere Munzen ohne Vogelprigung. Das Merkmal der
Vogelform ist also das zuniichst zur Vermittlung dienende, spiiter
ausfallende Zwischenglied; das Merkmal des Runden oder des
Blanken oder des Klingenden hat sich an dessen Stelle mit dem
Worte assoziiert.

Ein weiteres, freilich aus einer spiiteren Entwicklungsstufe
stammendes Beispiel ist Hildes bichu = Wickelkommode.! In
einem Schube der Kommode waren ihre Bilder-,Biicher¥, die sie
eine Zeitlang mit jenem Worte forderte. Spater ging die Be-
deutung ,Biicher® ganz verloren, und nur ,Wickelkommode*
blieb bestehen.

Natiirlich kann das Bekanntheitsgefihl, das sich im sprach-
lichen Bekanntheitssymbol #ulsert, dem Grade nach sehr stark
variieren; das Kind, das die Puppe und dann auch seine anderen
Spielsachen puppe benennt, mag wohl das grofsere Vertrautheits-
gelthl dort haben, wo es das Wort auf wirkliche Puppen an-
wendet. Aber zunichst gentigt noch das geringere Vertrautherts-
getiihl beim Anblick etwa einer Stoffkatze, um ebentalls die gleiche
Sprachreaktion hervorzurufen. Immerhin ist hier eine Differen-
zierung angelegt, die dann spiiter zur wirklichen Begriffsabgren-

zung fithrt.
Und zwar werden sich schon sehr friih zwei Typen von Be-
kanntheitssymbolen h bild Die eine Gruppe bezieht sich

vornehmlich auf die Eindriicke, welche das Kind fortwihrend in
ungezithlter Wiederholung und in grofster Nihe erlebt; hier be-
stehen ﬁbereinsﬁmmungen nicht in einem oder wenigen, sondern
in zahlreichen Merkmalen, die sich gegenseitig in ihrem Einfluls
auf das Bekanntheitsgefiihl verstarken miissen. Das Kind sieht
z. B seine Mutter. Sicherlich mag der Umstand, dafs sich ihm
diese in verschiedener Kleidung, bald mit offenen Haaren, bald
mit Frisur, bald mit ITut n#hert, gewisse Fremdheitswirkungen
auf das Gefithl nusuben, aber was besagt dies gegemtiber den
unzithligen Uberei igen in Gestalt, Gesi Ton-
fall, Gebarde und Haltung usw. Hier liegt der Ursprung fiir die
kiinftigen Individualbegriffe.

Die anderen Symbole beziehen sich hauptsichlich auf solche
Tatbestinde, die relativ weniger haufig und mehr aus einer nivel-

1884,
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Lierenden Distanz wal werden Die ganzen Eindriicke
sind noch ziemheh diirftig; infol, bestehen die wahrnehm-
baren Ubereinstimmungen nur in wenigen Merkmalen, und die
oft nur in der Nahe hervoriretenden Differenzen bleiben unbe-
merkt. All die verschiedenen Minner, fiir welche das Kind das
Bekanntheitssymbol pape hat, missen ihm nicht viel anders er-
scheinen, als dem Zivilisten die Soldaten eines Regiments oder
dem Stiidter die Schafe einer Herde. Hierin haben wir den Ur-
sprung fiir die kiinftigen Gattungsbegriffe zu sehen.

4. Ubergang zum Symbolbewulstsein, zum Substanzstadium
und zur logischen Begritfsbildung.

Alle bisherigen Ertrterungen bezogen sich auf die allerersten
Sprachanfinge. Nun erfiahrt aber das kindliche Sprechen noch
innerhalb der Zeit, in welcher der Einwortsatz allein herrscht,
eine eingreifende Umgestaltung, durch welche der Sprechling
aus der unbewulsten Gelegenheitssprache zur eigentlich mensch-
lichen, systematischen und bewulsten Sprachfihigkeit ibergeht.

Die psychologische Quelle dieser Wandlung besteht in einem
Prozefs, den ein unkritischer Standpunkt schon [iir den Anfang
des Sprechens iiberhaupt ansetzt: im Erwachen des Symbol-
bewulstseins und des Symbolverlangens, Das Kind braucht
nicht nur die Worte als Symbole, sondern merkt, dals die
Worte Symbole sind, und ist unausgesetzt auf der Suche nach
ihnen. Es hat hier eine der wichtigsten Entdeckungen seines

ganzen Lebens gemacht, dals “u jedem Gegenstand dauernd ein

h 5 % d

ihn symbolisi der, zur B und Mi
Lautkomplex gehore, d. h. dafs jedes Ding einen Namen
habe. Zugleich ist dieser Wandel auch logisch ein bedeutender
Fortschritt; denn es bricht die Einsicht durch, dafs die Namen-
gebung etwas fiir die Dinge allgemein zu Beanspruchendes sei.

Aus zwel Symptomen lassen sich die eben geschilderten Vor-
ginge erschliefsen: aus dem Auftroten dor stindigen Namens-
fragen und aus der plotzlichen Mehrung des Wortschatzes, durch
welche die oben (8. 158) geschilderte Stagnation ihren Abschlufs
findet, Beides kann in verschiedener Verteilung wirksam sein
und braucht auch zeitlich nicht genau zusammenzufallen, da die
durch das Fragen gesammelten Namen lingere oder kiirzere Zeit
im Bewulstsein des Kindes latent bleiben kénnen, ehe sie selber
gebraucht werden., Bei unserer Tochter Hilde beobachteten wir
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eine Periode um 1; 6, in der die Frage ,isn das?“ oder das
Demonstrativ das! das! ihr Sprechen und Denken beherrschie
und fur alle moglichen realen Objekte und Abbildungen Bezeich-
nung erheischte; zugleich nahm auch der Wortschatz einen
rapiden Aufschwung. Desgleichen begann Ginther um 1; 7 mit
der Frage: das? das? die Namen der Gegenstiinde unermiidlich
zu erforschen; aber bei ihm vergingen einige Monate, bis der
Samen im eigenen Sprachgebrauch aufging. Bei unserem dritten
Kinde trat die plotaliche Wortsch igerung wieder frither auf,
niéimlich um 1; 7; dagegen waren hier die Fragen nicht so haufig
und brauchten es wohl auch nicht zu sein, da dem Kinde von
den beiden grofseren Geschwistern im stindigen Spiel usw. die
Namen der Dinge von selbst enigegengebracht wurden.

In der Literatur sind die Beobachtungen und Ertrterungen
gerade Giber dieses Problem iiberraschend ditrftig; wir fanden
nur zwei Forscher, die dem Fragen nach dem Namen der Dinge
besondere Beachtung schenkten. ILaNpxue vermerkte die Irage
dsn das ? bei seiner Tochter mit 1; 8 und schildert den gewaltigen
Fortschritt, den diese Frage bedeutet, folgendermaflsen:? ,Mit
der Aneignung der Frage macht das Kind einen ihnlichen go-
waltigen Fortschriit in seiner geistigen Entwicklung, wie ihn das
Gehenlernen auf dem Gebiete der korperlichen Entwicklung be-
zeichnet. So wie das laufende Kind nicht mehr zu warten
braucht, bis die Dinge der Aulsenwelt zu ihm kommen, so be-
sitzt das fragende ein Miitel, die Personen seiner Umgebung zu
ndtigen, auf den Verlauf seiner Vorstellungen einzugohen.
Und Masor? betont, dafs sein Knabe mit 1; 11 ,eine Manie ent-
wickelte, die Dinge zu benennen, als wenn er anderen ihre
Namen sagen wollte . . . .

Das Fehlen ontsprechender Aufzeicl bei anderen
Forschern kénnte vielleich schst die AlL tiltigkeit der
Erscheinung zweifelhaft machen; aber es ist cher zu vermuten,
dafs hier die Beobachtungen nicht vollstindig sind. Vor allem
kann leicht eine Verk der T hen vorliegen, indem
man den [ragenden Charakter des namenheischenden das das
nicht erfafste. Nur so ist das spiite Auftreten des sogenannten
Fragealters bei Ayuxts Nichte® (mit 25 5) und bei Prevers Sehn

1 Zum Studium I 8. 163.
® 8,821
¥ Ament T 8,172,
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{mit 2; 4) zu erkliren. Im letzten Fall ist sogar bis zum Ab-
schluls des dritten Lebensjahres die uns interessi de Frage
awas ist das?“ dberhaupt nicht verzeichnet worden.!

Dagegen bietet uns wieder die Sprachentwicklung der Drei-
sinnigen Belege fiir das plotaliche Erwachen des Symbolbewufst-
seins, und zwar, gemiifs dem hoheren Alter der Sprechenlernenden,
in besonderer Deutlichkeit. Laura Bridgman und Helen Keller
erwarben die Sprache vermittels des Fingeralphabets, und beide
Male machte jener Entdeck auf die Umgebung einen
geradezu iiberwiltigenden Eindruck.

Uber Lawra Bridgman schreibt die Lehrerin: *

Jleh werde nie die erste Mahlzeit vergessen, welche eingenommen
wurde, nachdem Laura den Vorteil des Fingeralphabets wiirdigen gelernt
Dhatte, Jeder Gegenstand, den sic bertihrte, mulste einen Namen haben,
und ich war gendtigt, jemanden zur Bedienung der anderen Kinder herbei-
zurafen, wihrend sie mich mit dem Buchstabieren der Worter in Atem
hiett.*

Und Mifs Svrnrivay, die Erzieherin Helen Kellers, berichtet,
wie die siebenjiihrige Helen zunéichst einige wenige Fingerzeichen
durch Assoziation mit gleichzeiti G inden er-
warb, ohne eine Almung von ihrem symbolischen Wert zu haben.
In den Anfang des zweiten Sprechmonats aber fillt das grofse
Ereignis, welches Mils Surnivay unter dem unmittelbaren Ein-
druck des Vorgangs folgendermalsen heschrieb:

,Wir gingen zu der Pumpe, wo ich Ilclen ilwen Becher unter die
Ofinung halten liefs, wihrend ich pumpte. Als das kalte Wasser hervor-
schofs und den Becher fullte, buchstabierte ich ihr ,wat-er” in die {reie
Hand. Das Wort, das so unmittelbar auf die Empfindung des kalten uber
ihre Hand stromenden Wassers folgte, schien sie stutzig zu machen. Sic
liefs den Becher fallen und stand wie. angewurzelt da. Ein ganz neuer
Lichtschein verklirte ilwe Zige Sie buchstabierle dns Wort wafer zu
verschiedenen Malen. Daun kauerte sie nieder, beriihrte die Erde und fragte
nach deren Namen, ehenso deutete sic auf die Pumpe und das Gitter.
Dann wandte sie sich plotzlich um und fragte nach meinem Namen. Ich
buchstabierte iln ,teacher® in die Hand. In diesem Augenblick brachte

VgL 7 B. Preven 8,832, wo ausdricklich das hiwfigo ds das des
Knaben nur echolalisch gedeutet und ihm jeder Fragecharakter abge-
sprochen wird.

B

Taura Bri ) i einer T

1801, 8. 20,
s Herex Keouer, Die Geschichte meines Lebens. Deutsche Ausgabe.
Stuttgart 1904 §. 225, 226, Vgl. auch W. Srny, Helen Keller. §. 44, 45,
Stern, Monographien. I. 12
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die Amme Helens kleine Schwester an die Pumpe; Holen huchstabierte
_baby* und deutete auf die Amme. Auf dem ganzen Ruckwege war sie im
huchsten Grade aufgevegt und erkundigte sich nach dem Namen jedes
Gegenstandes, den sie bertihrte, so dafs sie im Laufe weniger Stunden
dreifsig noue Worter ihrem Wortschatz einverleibt hatte.

(Den niichsten Tag:) ,Helen stand heut frith wie eine strahlende Fee
auf. Sie flog von einem Gegenstande zum anderen, fragte nach der Be-
zeichnung jedes Dinges und kifste mich vor lauter Freude

Auf welehe Weise ist nun diese erste bewufste Sprachperiode
inhaltlich charakterisiert? Wahrend bei den Uranfingen des
Sprechens immer nur das Negative hervorgehoben werden konnte,
dals keine der iiblichen grammatischen und logischen Kategorien
Anwendung finden diirfe, sind hr positive Besti g
moglich.

Tm Urwort war Subjektiv-Zustindliches und Objektiv-Gegen-
stéindliches noch ungeschicden enthalton; jetzt differenzieren sich
die beiden Bedeutungen und gliedern sich nicht wur formal,
sondern auch inhaltlich zu den Kategorien der Interjekiion und
des Substantivs. Das bewulste Symbolverlangen aber heftet sich
naturgemiils an die konkreten Dinge der Aufsenwelt; und des-
wegen nimmt das Substantiv jetzt einen starken Aufschwung,
wiihrend die Interjektion nur wenig Entwicklung zeigt.

iin dufseres Symptom fiir diesen Ubergang vom mehr affekt-
mifsigen zum mehr konstatierenden Sprechen ist die folgende
Tatsache. Wihrend wir frither heobachteten, dafs Substantiva
der Umgangssprache vom Kinde volitional angewandt wurden
(z. B. @nte (Hinde) == nimm mich auf den Arm; ssoss = nimm
mich auf den Schofls; nafe = putz mir die Nase), so kommen
jetzt umgekehrte Fiille vor. Interjektionen und Aufforderungs-
worte werden zu sul ivischen Bozeicl So brauchte
Giinther das Bittwort buffe fiir Semmel, Hilde den Ausruf natz
= knaps fiir Portemonnaie und den Imperativ lies fiir Zeitung;
und 1; 9 lieferte sie noch ein besonders drastisches Beispiel:
der Ausruf siefe = siehst du, wird — wegen der damit ver-
berde — auf ahgebildete A hiinde ap-

Ha
gewandt.

Die erste bewulste Sprachphase, die aus dem vorgramma-
tischen Urzustand hervorgeht, ist somit {iberwiegend gegenstand-
licher Natur und daher a potiori als .Substanzstadium® zu
hezeichnen. Thtigkeiten, Merkmale und Relationen der Objekie
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werden noch kawn in die Bezeicl 1 inb Bei
diesen letuteren Kategorien ist es hemmkenswert, dals spaterhin
das Kind deren Namen erwirbt, ohne den intensiven Frage-
aufwand, den es zur Erl der G d trieb.
(Denn die spiiteren Fragon gehen nicht sowohl auf Bereichnungen,
als auf Rawm-, Zeit-, Zweck- und Ursachbeziehungen,) Dies ist
wiederam ein indirekter Beweis daftir, dafs das Kind das prinzipielle
Wesen des Symbols nur einmal an einer Wortgattung zu
entdecken braucht, um es dann spiter, seinen jeweihgen Reife-
zustinden gemils, auch anderwiirts anzuwenden.

Ist schon die liufige Beschrinkung auf S iva ein
Zeichen jener unbewufst zweckmilsigen Auslese, die das Kind
gegeniiber den Kindriicken der Aufsenwelt trifit, so offenbart
sich diese Auslese noch spezieller in dem Inhalt der zuniichst
erworbenen Substantiva. Das Kind wiihlt naturgemifs pado-
zentrisch; seine Umgebung, seine Interessen: Eltern, Ge-
schwister, Wiirterin, Spielsachen und Tiere, Efsbares und Trink-
bares, Ténendes und Bewegtes, bilden das ausschliefsliche Material
fiir seinen crsten Wortschatz.

Eme Wirkung dieser Zentrierung auf den engen Beveich der
kindlichen Interessen ist es, dafs sich in logischer Hinsicht die
Individualbegriffe zuerst herauslosen. Das Kind erlangt
jetzt die 1"shigkeit, ein bestimmtes Objekt bewufst zu identifi-
zieren,! und zwar deswegen, weil es zu diesem Objekt in einem
besonderen Verhiltnis steht: puppe ist immer dieselbe Puppe,
die scin liebsies Spielzeug ist, mama ist immer dieselbe Person,
die seine Wiinsche befriedigt usw. So wird also der logische
Prozels der Identifikation unterstitst durch einen noch immer
sehr starken affektiven Einschlag.

Eine viel langere Intwicklungszeit brauchen dagegen
die Gattungshegriffe. Sie existieren zuniichst nur in einer Vor-
bereitungsform, die zwar die konkrete Vielheit gleichartiger
Exemplare, nicht aber die abstrakte Allgemeinheit der Merkmale
enthalt. Wir wollen sie ,Pluralbegriffe® nennen. Das Kind
weils jetzt schon, dafs ,Pferd” nicht ein nur eimmal vorhandenes
Individunm ist, sondern jhm in vielen Exemplaren begegnen

* Dals ¢s sich hierber nicht mehr blofs um gefhlsmifsige ,Bekannt-
heitsqualitit® bandelt, kann man daraus erschliefien, dafs etwa um die-
selbe Zeit auch die wi nerunge begmnen
(vel. Monographien Heft 2, S. 10).

12%
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kann; aber seine Aussagen beziehen sich immer nur aufl dieses
«oder jenes Exemplar, welches sich gerade seiner Wahrnehmung,
Erinnerung oder Erwartung darbietet. Is ordnet jedes mneue
Exemplar nun schon neben die vielen anderen, die es fruher
wahrgenommen, aber es ordnet noch nicht alle Exemplare dem
Allgemeinbegriff unter Nach unseren Erfahrungen kommt das
Kind erst im vierten Lebensjahr hierzu; die Allgemeinbegriffe
gehoren also in spitere Kapitel.

Fin charakteristisches Beispiel fiir diese allmihliche Scheidung
von Tndividual- und Pluralbegriffen: an Stello des Wortes papa,
welches Hilde zuerst noch ungeschieden fiir den Vater und
andere Miinner gebraucht hatte, trat um 1; 7 eine Zweiteilung
derart, dafls papu nur fir den Vater reserviert wurde, hingegen
alle anderen Manner auf Bildern und in Wirklichkeit onle (Onkel)
hielsen

In demselben Alter beobachteten wir hei Guunther die
Entdeckung der Gleichartigkeit der Exemplare. Auf eine
Tir zeigend, fragte or: das?; wir sagten ,Tir"; und wie um
sich zu iiberzeugen, ob immer wieder die gleiche Benennung er-
folgen wurde, lief er zur zweiten und zur dritten Ttir des Zimmers,
seine Frage wiederholend. Ebenso machte er es mit den sieben
Stuhlen im Zimmer. Hier versuchte also das Kind einen Plural-
begriff zu bilden, schon ehe das entsprechende Wort in seinen
Sprachschatz aufgenommen war. .

Rein sprachlich fithrt die Erwerbung der Pluralbegriffe zu-
nachst noch nicht zu neuen Wort-Formen oder -Klassen; aber sie
bildet die notwendige Vorbedingung fiir das baldige Auftreten
des unbestimmten Artikels, des grammatischen Plurals und des
primitiven Zihlens. —

Die Bezerehnung . Substanzstadium® soll nicht bedeuten, dafls
die Satzworter des Kindes um jene Zeit (abgesehen von Inter-
jektionen) lediglich substantivischen Charakter haben. Viel-
mehr geht mit dem starken Aufschwung der G dshezeicl
nungen schon em leises Einsetzen der Titigkeitsworter Hand in
Hand; das , Aktionsstadium® bereitet sich vor. Freilich iss der
Anteil verb-artiger Worter am Wortschatz zuniichst sehr gering.
Noch 1; 6 hat Hilde unter den micht-interjektionalen Wortern
neben 23 Substantiven nur 4 (= 15%,) Tatigkeitshezeichnungen.
‘Wie auch hior die Auslese piidozentrisch erfolgt, erhellt daraus,
dafs Hilde zunachst nur Tatigkeiten benennt, die sie selber voll-
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bringt und gern vollbringt: die lebenswichtigen des Laufens
(ex schei) und Essens (ess@) und die spielenden des Zuknipsens
(ateatz) und des ,Piekens* (pieke picke).* Die Worter tragen zum
Teil noch deutlich den Stempel ihres interjekiionalen Ursprungs
an sich und sind erst eben im Begriff, verbalen Charakter anzu-
nehmen.

So lange Satz und Wort im Emwortsatz ungeschieden waren,
konnten sie auch zusammen behandelt werden; von dem Augen-
blick an, wo der mehrwortige Satz gesprochen wird, also Wort
und Satz sich nicht mehr decken, verlangen die Entwicklungen
beider Spracheinheiten gesonderte Erorterung. Aber auch weiter-
hin noch wilre jene aus der grammatischen Analyse hervor-
gegangene Reihenfolge, die erst das Wort und dann den Satz
behandelt, psychogenetisch verfehlt. Da das Kind nicht unter-
richtsweise, sondern konversationsmiilsig den weitaus grolsten
Teil seiner Sprache erwirbt, so ist das Ganze (der Satz) frither
als die Teile (die Worte). Und deshalb betrachten auch wir zu-
néchst die weitere Satzentwicklung, um dann die Bestandteile
der Sitze, die Worte, Wortklassen und Wortformen in ihrem
Wachstum und ihren Wandlungen psychologisch zu verfolgen.

18 8.23



XL Kapitel.
Die Entwicklung des Satzes.
1 Das Hauptsatzstadium.

Wie immer, so eilt auch beim Erwerb der Mehrwortigkeit
das Verstehen dem Bigengebrauch etwas voran. Die Aufforde-
rung ,Halte den I'ufs an die Nuse wurde von Hilde schon
1; 4%, richtig befolgt, wihrend erst 1; b'/, selbstgesprochene
Mehrwortsitze auftraten. Ahnlich verstand PrExens Sohn die
Aufforderung: ,,(teh, nimm den ITut und lege ihn auf den Swuhl*
zwei Monate vor der ersten eigenen Wortersynthese. Natirheh
falst das Kind nun nicht wirklich alle diese zu ihm gesprochenen
Worte in ihrem logischen Verhilinis zueinander anf. Vielmehr
losen sich aus dem Lautschwall statt friher eines Gipfels nun
einige Wellengipfel heraus (dort vielleicht nur I'ufs — Nase, hier
Hut — Stuhl); und welche Art der Verbindung verlangt wird,
ist zum grofsten Teil der Kombinationsfihigkeit des Kindes {ber-
lassen; oft werden dabei freilich auch unsere Gebdrden unter-
stiitzend wirken.

Durchschnittlich um die Mitte des zweiten Lebensjahres be-
ginnt das Kind damit, Mehrwortsiitze selbst zu sprechen. Die
beifolgende Liste stellt Proben solcher ersten Sitze zusammen.
Das schriftliche Bild lifst freilich eine meist vorhandene Eigen-
timlichkeit nicht geniigend erkennen, nimlich das ruckweise,
durch Pausen getrennte Hervorstofsen der einzelnen Worier.
Dies gilt von Sitzen verschiedener Art, am meisten von Vokativ-
sitzen. Wenn das Kind sagt afa—puppe, so hat eigentlich jedes
Wort noch fiir sich Satzwert; man miilste hier also, wn ganz
korrekt vorzugehen, von ciner primitiven Satzkette gprechen.
Aber gleichzeitig treten echte Sitze auf, wie Hildes: da i brir,
Aments: babedd dschidschi usw.
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Threr grammatischen Struktur nach sind diese Sitzo
schon sehr verschieden. In der allerersten Zeit herrschen solche
vor, bei denen ein Glied durch einen Vokativ oder eine Inter-
jektion gebildet wird, wahrend das andere Ghed das eigenfliche
Beziehungszentrum der Mitteilung darstellt; sehr bald aber uber-
wiegen Satze mit korrelativen Satzteilen, so

Subjekt 4 Objekt: danna kuha,
Verb + adverbiale Bestimmung: mama ada,
Subjekt mit Pradikatsnomen: fnd kalt (vgl. 8. 86) usw.

Besonders haufig scheint die Kombination Verb -{- Objekt
zu sem, wozu zahlreiche Beispiele 8. 43/45 zu finden sind !

Erste mehrwortige Sibae.

Kind 1 Satz ‘ Alter } Bedentung
Hilde Stern* da is brrbrr Vg gy, | beim Zeigen auf Tier
da sieh wanwan JRe bilder.
alle alle mileh 1;7 die Mileh ist ausgo-
trunken
tag, mama! 17 guten Tag! Mama!
Gunther Stern® | da i puppe 1,2
da s papa, sia! 12 — sieh mal,
mit — herste? 1; 2% hirst du die Kuh
brallen?
wo isn der papa? 1,4
butte alle 1; 44 |ich hab von der Sem-
mel genug.
Eva Stern hildii — kakao 1,4% |Hilde! komm zum
Kakao!
ati — puppe 1;4% |Vater! Tch hab eine
Puppe !
mamea komma 1;6 Mama! komm mal!
mama — ildii 16 Mama, trag mich zu
Hilde.

* Meosaxs st also im Irrlum, wenn er (IT 8. 68) von den Anfiingen
wirklicher Satzbildung sagt' ,Diese tritt, wie ¢s scheint, immer in der
Form ein, dafs wei oder mehr Hauptworter einfach aneinander gereih
werden®

* Vgl 8, 25 u, 30. 3 Vgl §. 8788,
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] I
Kind | Satz Alter Bedeutung
Axel Preyer! haim ming 1511 |ich will nach Haue
zum Milchtrinken,
danna kuha 2,1 | Tantegab mir Kuchen.
Kaffec nein 2; % | es ist kein Kaffee da.
mama, Ese 2; % | Mama soll sich setzen.
Aments Nichte® | babedd dschidschi 17 Babett is( mit der Bahn
gefahren,
tulu dai 1;8 Lulu st da.
1ili alden 1;9 Willi soll halten.
Lindners Sohn? | o bennt 1; 9% |0, es brennt!
gucl po b, guelk | 1; 9%, |(Versteckspiel) ol
la, guclad mama = Olga.
mama gzl'm 1,9% |Mana soll geben.
Idelbergers Sohn* | mama, obba obba 1,3 Mama, stch uf.
mama ada 1,4 ich war mit Mama spa-
‘ zieren,
Togels Sohn® papa ai 1;7 Papa geht hinaus in
den Schnee.
opapa bidip 1% Grofsvater hat einen
Vogel mitgebracht.
| baba bisch bisch 1,7 der Vater schlift.
Majors Kind RS | gash faw 1; 11y, |the glass falls (das
Glas fullt).
aga baw 1; 117 |ball is gone (der Ball
| Rt ford).
! wead moom 2;0 read moon (lies die Ge-
schichte vom Mond).
betic dat 2; 0 ich will Futter fur Jack
(Spielpford).
Tracy. Kuabe C.7| papa cacker 1;6Y, |Papa hat Schwarmer
| (firecrackers).
Sully* Kind M. | mama te 1; 6Y, | Mama, knopf zu!
Taine Mudchen | a bille coucon 1,6 das Brennen (¢a brile)

¥ 8. 82 u. 327
b8 2 ]

® Ampsr I, 8. 1645, ¢

302, 312, 322,

stand. 8. 40 der deutschen Ubers.

78114,

en =

f Die Sonne geht unter.
III §. 47, 4 8. 445/6.
§ 8, 159,  Der Ver-
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T
Kind | Sutz “ Altor Bedeutung
bheorg\)vsSohnI‘\.‘ daj chleb 17 gib Brot.
# i II’\ daj lop 1; 8 #
eld nane komm, Briiderchen.
Devilles Tochter® | i pa 1 1Y | = Eugenic partie (E.
ist fort).

| pépé, tonton 1;3 = poupée, coucou

i | (Yorsteckspiolmitder

! | Puppe).

Wie die Liste zeigt, bestehen die ersien mehrwortigen Satze
wohl stets aus nur zwei Gliedern Ist aber an diesen die Fihig-
keit der Synthese tiberhaupt erst einmal erworben, so ist fiir die
T en Verbi keine pri ielle Schwierigkeit mehr
vorhanden, und diese stellen sich daher sehr bald ein. Nun
scheint sich hei der ersten Synthege von drei und mehr Worten
etwas Shnliches zu wiederholen, wie beim Ubergang vom Ein-
wortsatz zur Zweigliedrigkeit: das neue Glied wird zuerst nicht
in die grammatische Korrelation des Satzes eingefiigt, sondern
als selbstiindiges Satzwort angefiigt. Und so erwirbt das Kind
die sich immer mehr komplizierende Satzgliederung auf dem
Wege iiber die Satzkette. — Gedanken wie ,Mama soll mir die
Bilder aus dem hinteren Zimmer holen“, kann die 1;10 alte
Hilde schon in jedem seiner Hauptbestandteile ausdriicken, aber
nur, indem sie daraus eine Kette von sechs primitiven Satzchen
macht (vgl. die Liste S. 187/8).

Sowie in dieser Satzkette der letste Satz schon dreiwortig
ist, stellen sich nun auch andere mehr als zweiwortige Sitze ein,
in denen sich zum Teil berens eine Anndherung an die
kon 11 I 11 , z B.: ‘me muh is put. — hier
liegt er doch. — mama, zeiy doch de bildid. — Je mehr aber die
Wortzahl steigt, um so schwieriger ist es dem Kinde, die einzelnen
Bestandteile in dio richtige, d. h. die konventionelle Anordnung
zu bringen. Und hieraus resultieren dann jene souveranen Wort-
stellungen, denen wir einen hesonderen Abschnitt dieses Kapitels
widmen.

1 8. 336. 2 8. 360, 31813
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Mit dem zusammengezogoenen Safz fritt — wie
es scheint, gewdhnlich gegon Ende des zweiten Jahres — das

Kind aus dem Stadium der einfachen Sitze heraus. Beispiele
erster zusammengezogencr Sittze: Hilde (1; 11): hommt die mama
wund der papa auch (S. 45). — Tocrus Sohn (1; 117%): buwi supe
esn waisch (= Bubi ifst Suppe und Fleisch).

Threm Inhalte nach haben die ersten Mehrwortsatze eine
Gemeingamkeit: sie sind simtlich positiver Natar. Unsere
Liste enthiilt unter 40 Bewspielen nur ein negatives (Preyirs
Fkaffee nein), und dies stammi aus einer ziemlich spiiten Alters-
stufe. — Wenn dann nach cmiger Zeit verneinende Sitze hmzu-
trefen, so haben sie fast immer den Charakier einer primitiven
Satzkette; die Verneinung st nicht ein Sataglied, sondern eine
selbstandige Stellungnahme, die meist erst erfolgt, nachdem das
zu verneinonde Positive ausgesprochen worden ist.  Deshalb
heifst auch das erste Verneinungswort ,nein® und nicht ,nicht*,
— eine Erschei die Analogien in der all i Sprach-
entwicklung hat. Zahlreiche Beispiele [olgen spiiter.

T iibrigen sind die Mehrwortsiitze von Anfang an inhalthch
sehr mannigfach. Wohl iiberwiegen Ausrufe, Willens- und Affekt-
dulserungen — und sie behalten diese Vorherrschaft die ganze
frithe Kindheit hindurch — doch daneben gewinnen sehr schnell
zwei Satztypen betriichtliche Ausdehnung: die Aussagesiitze ! und
die Fragesiitze.

Die A beziehen sich auf ittelbar Gogenwiiriige
(kind Lalty oder eben Erlebtes (danna Fuha). Solche Aussagesdtze,
die auf linger Zuriickliegendes gehen, traten bei Hilde um
herum auf.® Allgemeine Aussagen (etwa von der Form: Die
Hunde haben vier Beine) kann das Kind nicht machen, solange
es noch nicht die von jeder konkreten Wahrnehmung losgelosten
allgemeinen Begriffe zu bilden imstande ist.

Die Fragesitze beanspruchen, zumal sich ihre Entwicklung
iber das Hauptsatz- und Nebensatzstadium erstreckt, eine selb-
stindige Abteilung (Nr. 3 dieses Kapitels).

* Bei Togels Sohn sind sogar die ersten Mehrwortsitze samtlich aus:
sagender Natur (S, 29)
# Vgl Monographien Heft 2, 8. 11,
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Erste Satzketten.

T
Kind ‘ Satakette Alter Bedeutung

| tinke ! fisoh! Tute! 1;8% |(Mach mir bitte aus

‘ Papior) eine Flascho
zum  Trinken, ein

Schiff, eine Miize.

wepfel misser! bitte| 1; 9%, | Papa, bitte hol einen

Hilde Stern

missr papa’ Apfel und das Obst-
1 mosser.

| top, wander top, das| 1; 9, | Aufzhlen von

| witop Knépen.

| stuhl nei nei; schofbel| 1; 10  |(Setz mich) nicht auf
i don Stubl, somiern

auf den Scho
wmama, bildic hamele,| 1310 |Tch will Bilder lmblm,
‘\ zimma, hamele ildi, Mama_soll sie aus
| hinten: dada mama dem hinterenZimmer
choln holen.
Guinther Stern |l ga? muita! 1;10 | Flasche, ja? Mutier
| ,

| soll sie geben,
" na—wpuppe —hukw  1;10 | Nein, nicht dic Suppe!
Die Flasche!
‘Hﬁ.’ e buff butta — &1 Christine! die Schube
tid ! — nd firMutter! Olnistine!
— sie ist nicht da.

Preyers Axel! | wmimi atia teppa, 2,0% |Mileh fort (= wi
1" papa o1 R
i Teppich; Papa sagte
| phui.
Aments Tnise® | lapde gledi Tock —| %0 |Tanto hat im Kloid cin
babedd Toch; Babett (soll es
icken]
| desi fort, nimmer gar-| 2, 1% | Daisy ist_fort, nicht
I den unten, bes mebr  im  Garten
| unten, das ist hos.
Strumpells mama kum, bitd dot,| 1;4 | Muna komm, zeig mir
Tochter®  banl das Bild dort auf der
/ Bank,
Tbuff — tot — wm —| 1; 4 |(Als sie hort, der Vater
ool ist ot der Jngd) vool
Siglamunds Sohn ¢ ‘nften—beene tten Im Garten haben wir
— cine —| | Beoren und Kirschen
i 1; 8 gegessen, in den Bach

| pu/f — anna

Steine geworfen und
Anna getroifen.

5. 327, 2 & 16D, 3 8. 362 48 110
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Kind | Satzkette Alter Bedeutung
Togels Sohn ! baba bischbisch, mama P. schlaft, M. schlaft,
| bischbisch, tuwi bett | | 1; 8Y Bubi schlaft im Bett,

1 bmhbuc
minl Roby nich —| 1;9% |Dn sollst nicht die
bischbisel Minnchen holen, die
schlufen.
‘ mama alal — baba 3 9ty alal = fertig
| ich alal
| baba hin — mudi auck | 1; 93, Pn a hat einen Ring,
Mutter auch.
Majors Kind R:* (no buddah — finnie| 2;5% |nobrother,fingershurn
Dol (nicht Bruder! Du
| verbrennst dir die
Finger).
Devilles Tochter? | pité, 3ipd, ght 1,5 = pité, chapeau,
"~ gudtre Wemn sie weg-
gehen will, ruit sie:
Sandkuchen (backen),
Hut, Gamaschen.
toutouguo-ouo,onoono | 1,7 Die ersten drei Worte
] éné bou-ow oum Dbezeichnen einen
— bim gnol Hund, #é = tonnerre,
boum ' Lautmalerel
I fir Donner, bim fiir
1 Schliige. Ste erzihlt
| der Mutter von einem
| Tlund, einem gestri-
! gen Gewitter, und
dals Gingnol Sehliige
bekommen habe.
papa, @ mou a low,| 1;8% |Aufiorderung, cine
apé, mo Tliege tot 7u schit-
gen: la mouche, elle
Court, attraper, morte.
nana bitow, bim da 3| 1; 9 canards beaucoup, bim
dans eau: viele Enten,
die plumpsen 1n8
Wasser.
papa abeié_ato mon,| 1; 9, |papa habillé encore
iaian abeid non non, Suzanne habillé
Gheorgov Sohn 14| vado place, as ne 1;11 | Vado weint, ich nicht.
1881 8. 812, * Rev. de Long. u4 § 28, 40, 129, 131

+ 8. 862,
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Betrachtet man schliefslich die ersten Satzketten ihrem
Inhalte nach, so gewinnt man einen Einblick in die Vorstellungs-
verkettungen, deren das Kind in seinem vierten Lebenshalbjahre
fihig ist. Am einfachsten sind wohl die Aufzihlungen (z. B.
von Objekten, die das Kind haben will) oder kleine Berichte
iiber eigene Erlebnisse oder die anderer. Daneben finden sich
solche Keiten, deren Glieder durch die Betonung gewisser Uber-
einsti oder B in Beziel stehen.

Ubereinstimmungen werden beachtet, wenn Hilde die
Knopfe aufzahlt, oder wenn Togels Sohn berichtet: pape bisch-
bisch, mama Vischirsch usw. Logisch sind solche vergleichenden
Satzketten wichiig als Vorbereitung fiir die Gewinnung allge-
meiner Begriffe und allgemeiner Urteile; sie enthalten die
Priimissen, die Schliisse daraus werden erst viel spiiter gezogen.

Noch beliebter ist die antithetische Form, insbesonderce
beim Ausdruck von Begehrungen und affektbetonten Kon-
statierungen, bei denen das Kind selber das cine Glied des
Gegensatzes ist. Gewdhnlich geht der negative Satz voran; dem
abgewiesenen Inhalt wird der positive dann ausdriicklich gegen-
iibergestellt.?

Welche grolse Rolle diese, auch fiir die Denkentwicklung
wichtige, Sprachiorm der Antithetik spielt, moge durch eine
Reihe von Beispielen veranschaulicht werden.

Hilde: stal wei nei — schofsel = ich will nicht aul den Stuhl,
sondern auf den Schofs. (1; 10).
saulid nich taschetuch, bibd taschetich = das ist kein sauberes
Taschentuch, sondern ein schmutziges. (2; 1.)
gofse nich puppe holn, kleine ja = ich will nicht die grofse,
sondern die kleine Puppe holen. (2; 2.)
Giinther: ich smch # aller junge, & neuer junge. (2; 9, s 8. 107)
nell tgiinter babe emacht; hilde nell emacht mch = G. hat
schnell einen Sandkuchen gemacht; Hilde hat ihn

' Vgl Serny S 163,  Hierin besteht, wie 8. treffend hemerkt,
eine Parallele zar der T ; so driickte einer
derselben den Gedanken: ,Ich muls meinen Lehrer lieben und eluen®
dureh die Wortstellung aus: ,TTerr Lehrer, ich raufe, betrige, zanke nem
ich liebe, ehre ja.*
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nicht schnell gemacht. (2; 9. Tier steht einmal der
negative Satz an zweiter Stelle.)

Devilles Tochter:! « pefi mon — du = une petite non, une
grande, als sie eine kleine Birne erhalten sollte. (1;9)
badon pa a sazan, non, a bié = le ballon [n'appartient]

pas & Suzanne, non, & bébé. (15 10.)

Fine hesonders grolse Neigung zu Antithesen scheint Stumpfs
Sohn hesessen zu haben. Stuarr zitiert u. a. folgende Beispiele:?*

ach guckman nggiih, ich hapman

wortlich ich Zuschauer nein, ich Essender.
lil: mggiih, kki = Lik heilse 1ch nicht, sondern Liki.
nggéh weich hapn, @ hapn haja

wortlich = nicht weifses Brot! schwarzes Brot schin.
olol pa wi, ich pa ja

wortlich = Rudolf ein Paar nem, ich ein Paar ja

Bedeutung: R soll nicht ein Paar (Sufsigkeiten) bekommen,
ich ja.

2. Das Nebensatzstadium.

Sehr verschieden lang ist die Dauer derjenigen Sprachepoche,
in welcher das Kind sich lediglich der Parataxe bedient. So
betrug die Zeit, die vom ersten mehrwortigen Satz bis zum
ersten Nebensatz verflofs, bei Lindners und Togels Sohn b bzw
51, Monate, bei Eva Stern 7. bei Hilde 12, bei Aments Nichte
und Ginther Stern 15 Monate. Fast immer tritt die Fihigkeit
aur Satzfiignng vor Abschluls des dritten Lebensjahres auf.
Jedoch finden sich auch Fille, wo his dahin kein Nebensats
erwihnt wird; hierher gehort z. B. Preyers Sohn,

Die Linguisten sehen in der Hypotaxe eine sehr spite Ent-
wicklungsstufe der Sprache, da eine ganze Reihe von Sprachtypen
hekannt sind, die noch vollig des Nebensatzes entbehren. Das
21/, jahrige Kind ist also schon iiber diese primitive Stufe hinaus-
gelangt, dadurch dafs die Satzgefiige der Kultursprache tiiglich
sein Ohr treffen und cs zu deren Aufnahme und Auffassung

T ID 8. 131, 138,
% 8. 16.
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die psychische Reife erlangt hat. Der psychologische Fortschritt
beruht hauptsichlich darin, dafs Gedanken, die bisher in eine
Reihe koordinierter Stellungnahmen aufgelost werden mulfsten,
nun durch eine einheitliche iibergreifende Stellungnahme ein-
geschlossen werden konnen, die ihrerseits aus mehreren Teil-
Stellungnahmen 2 fiigt ist. Der Bewulstseinsinhalt
erfalirt also zugleich Integration und Differentiati So konnte
z. B. Hilde Begrindungen zwar schon um 2; 2 ausdrucken,
aber nur parataktisch: és nich da schichen, kann wich makle mahle
15, 8. 89); — erst mit 8; 2 hypotaktisch: du reibst deme hiinde,
wel's so kalt s (s. S. 70).

Die ersten Nebensitze mogen oft verkannt werden, weil die
charakteristische Partikel zunachst mehr oder weniger lange
latent bleiben oder durch einen undefinierbaren Universallaut
(etwa @ oder mum) verireten werden kann.! Dabei ist fiir den
aufmerksamen Horer der Nebensatzcharakter dennoch zweifellos
auf Grund der Belonung, der Modulation und der Worlstellung.
Bei Hilde dauerte dies Stadium etwa Y/, Jahr, bei Giinther gar
, Jahr (vgl. 8. 112); bei Lindners Sohn und unserer Tochter
Bva fehlen anfangs meist ebenfalls die Partikeln, wie die Liste
26igt.

Allgemeine Gesetze tiber die Entwicklungsperioden des Neben-
satzes beim Kinde aufzustellen wiire verfruht, da das bisher
vorliegende Material aulserordentlich diuftig und nicht zuverldssig
genug ist; so bringt Ammyt z. B. halbe Siitze, mit denen die
Deutung nichts Rechtes anfangen kann. Wir sind daher fast
ausschliefslich auf unser eigenes Material angewiesen, das ja in
der Haup he schon in den Sprack hicl des ersten Teiles
verarbeitet ist.

Aber immerhin ergibt sich bei der Durchsicht der neben-
stehenden Tabelle, dafs die allerersten Nebensiitze last stets dem
Ausdruck mehr aulserlicher Beziehungen dienen. Sie treten
besonders hiufig auf als indirekte Fragesitze (sieh mal, hilde
emacht hat), als Temporalstitze (de puppe lacht immer, wenn de hilde
kommt) und Relativsiitze (eneidet habe, komiss aus = was ich ge-
schnitten habe, sieht komisch aus).

! Genau das Entsprechende findet sich bei den spiiter zu erérternden
Fragesiitzen,
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Erste Nebensitze.

wenn de hilde kommt

Kind | Nebensatz Alter Bedeutung
=23 X S — — -
Hilde Stern [ papa sieh mal — hilde| 2 6 — was die H. gemacht

‘ machi hat hat,
freust du — mama| 2;7

wagen elauft hat ?
‘dc puppe lackt vnmer, 8, 0

Weitere Beispicle finden sich §. 70 zusammengestells.

Giinther Stern ’sn tun, @ tie & dads | 25 wir wollen so tun, als
‘ ob Christine da ist.
Litter hagen, ebaut| 2;6 ich will der Mutter
hat egunter sagen, was der G.
gebaut hat.
ewenbalm— hiiterzug| 23 6%, | (Vatersoll malen ; eine
— hauch haus is Cisenbabn,  einen
Guterzug,  wo der

|

Rauch raus kommt.

‘Weitcre Beispiele finden sich $. 104, 106,

Bya Btern [ sich mal, afor, ich habe | 1; 11 }s:ah mal, Vater, was
bé.
suchen, ob hansclul is| 2, 0 -
U S laaaey e a%
Handschuh und will
sie suchen.
sich mal, mitze_auf-| 2,0 |—, was ur eine Mitze
geseizt liat — de eva dieEva anigesctzt hat.
vl gy € hafte| 2% (T will dom) Yasar
trinken kann sagen, dafy
*— —yum clsesagen| 2, % | (Sie strebt vom Stubl
ann herunter) damit ich
etwas der Else sagen
kann.
Aments Luise! | ¥ dafssicned rausfalld| 2, 10 ?
* wal die drofsc ver-|  2: 10 ?
 fulrd
Lindners Sohn® | weilnachten 5, lekte| 2, 2Y, |z ergingen: wenn
anbrennen
. da von der mama schubbst — stbfst
“auen kriegen due, 81,
wenn se so schubbst
weil ich dir den apfel |\ . Antwort aut die Frage®
hab geben Paen A
hgale'Sohn’  Linenn e s is, dann Wenn die Suppe fertie
wedy flaisch 2,1, ist, dano gibt os
| wieder Fleusch.
* mack mal e, dafs 'Schliefs das Fenster.
D mich firt, 2,92y | domit Bubi nichi
friert,
*igdmnnichomi dings, | Teh kann nicht mebr
weil das zw det is |\ 2, 8% | trinken, weil dus au
kalt st
TS 17, * Lovoxer 111 S. 64, 68, . 58 82
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Aber sehr schnell entwickeln sie sich zur Bekundung
innerer logischer Beziehungen: von Grund und Folge, Mittel
und Zweck, Bedingung und Bedingtem; in welcher Mannigfaltig-
keit dies gleich geschieht, zeigt uns die Zusammenstellung, die
wir von Nebensiitzen Hildes S. 70 und von solchen Giinthers
S. 106 und 110 geben konnten. Auch die in der Liste mit
einem * versehenen Séme gehoren in diese Kategonen

Die schwieri m ist inlich die des
irrealen Bedingungssatzes. Die Literatur weist kaum ein einziges
Beispiel hierfiir auf; be1 Hllde Lrnt diese Konstruktion in ersten

hlich noch h schon 3; 9, in aller
K!arhext aber 4; 4 auf, also ein Jahr nach dem ersten Ncbensats

b pt (viele Beispiele enthilt die Sprachgeschichte S. 70 und
S.79/80). Giinther sprach 4; 8 den ersten irrealen Satz: er horte
den Namen eines Bekannten, der eine schwere Operation ftiber-
standen hatte, und sagte: Wenn er (nicht) gleich geschnitten wiire,
danm hitte er gestorben haben. Tin von Friedrich erwihnter Irreal-
satz seines Enkelsohnes stammt aus einer noch etwas spiteren
Altersstufe. Er sagte zu einem in Zorn geratenen Midchen (5; 0):
wéivst du der eisenschimmel, so wirdest du jetzt ausschlagen.t

3. Die Entwicklung der Fragesatze.

Wenn es sich hier darum handelte, die Entwicklung des
kindlichen Denkens und Erkennens darzustellen, so miilste die
Tragetitigkeit cine sehr eingehende Erorterung erfahren; aber
wir verschi diese U hung auf eine | dere Mono-
graphie und deuten daher die logischen M te der kindlicl
Frage nur an, soweit diese unmittelbar zur sprachlichen
Formulierung Beziehung haben.

Sehr verschieden scheint bei verschiedenen Kindem der
Eintritt der crsten Fragesiitze zu sein. Schon jene friihe Frage
nach dem Namen der Dinge ist, wie oben erwiihnt, an manchen
Kindern bis zum Ende des dritten Jahres gar nicht beobachtet
worden,® und auch die anderen Fragen werden zum Teil sehr
friih, zum Teil sehr spiit notiert. Im allgememen stellt sich wohl
ungefahr gleichzeitig mit dem Erfragen des Namens der Dinge, bei
manchen Kindern sogar noch friiher, das Erfragen des Ortes ein;
so sind Wo-Fragen die ersten Fragen tberhaupt gewesen bei

L8, 26 ® Vgl. 8. 176.
Stern, Monographien. I. 13
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Giwnther (@ 7t ? = wo ist der Hut?), bei PreyersSobn * (wo ds mimi ?)
und bei Lindners Sohn? (wo is mama?) — merkwirdigerweise
bei allen drei Knaben 1m gleichen Alter von 21, Jahr. Hilde hatte
schon mit 1; 9 gerufen apfe wo? — natz (Schere) wo? Die Fruh-
seiugkeit der Ortsfrage ist sehr wohl versténdlich, da sie der
volitionalen Beschaffenheit des Kindes entspricht. Sein ,Wo+
bedeutet zundchst meht einen objektiven Wissensdrang, sondern
ein sehr subjektives Habenwollen. Das Kmd vermiBt seine An-
gehorigen, Spielsachen, Kleidungsstiicke, Leckereien usw. und
ruft verlangend und suchond nach imen.

Binen anderen Typ zeigen die ersten von Tdcurn?® beobach-
teten Fragesiitze : omama, magsten du? = (was machst demn du? 2: ()
Was mag'n dus lier sen? (2; 1) — wir windn dot? (= wer wohnt
denn dort 2; 2).

Wie schon einige dieser Beispiele zeigen, wird bei
solchen ersten Fragesiitzen das Fragewort selbst ,was', wert,
»Wwo' mnicht immer deutlich ausgesprochen; ja es muls sogar
als das hiufigere gelten, dafs der Fragesinn eher iber die
Sprachschwelle tritt als das Frageworti Tonfall, Woristellug
und Zusammenhang gentigen vollstindig, um den Charakter der
Trage zweilellos zu machen. Sicherlich ist die Nichtheachtung
der latenten Fragewdrter mit ein Hauptgrund, dul's der BLgmn
des Fragealters von hen Forschern so v
wird ; sie [ahnden eben zu sehr aul das erste Aultxeten dcx Worte
Lwas® oder ,wo. Auch dies Beispiel bestiitigh, wie notwendig
es ist, die Psychogenesis in erster Linie nicht auf die Worte,
sondern auf die Satze zu griinden.

Aufser den Wo-, Wag- und Wer-fragen kommen Fragen mit
(gesprochenen oder latenten) Interrogativwirtern — sogenannte
Besti ‘ragen® — wil 1 des H liums so gut
wie gar nicht vor; dagegen werden bcbon ziemlich fihe die
LEntscherdungsfragen — solche, die ein Ja oder Nein als Ant-
wort erheischon — gebraucht. Sic dienen oft iwirklichen Er-
kundigungen nach Dingen, die des Kindes praktisches (nament-
lich kulinarisches) Intervesse wachvuten ; ehol de shinken ? ja? (Holst
du mir den Schinken? Hilde L; 10.) -— die essen darf ich? (Lind-
ners Sohn 2; 8). Teils sind ¢s rein rhetorische Fragen, die sich
das Kind selber sofort beantwortet: stithlj, ja? seteen ! (Hilde 1; 9')).

1 8. 833, FII0 S 66 v8 29
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Endlich sind es Fragen der Anteilnahme sn dem Ergchen anderer,
die es oft in Bezichung auf sich selbst gehort hat und nun auf
andere anwendet: meckt eichen gut? oder gui deslofen? (Hilde
2, 2); bisi du mide? (Bva 2; 1, uls sie jemand giihnen sah)

Alle die genannten Fragearten erfahren weiterhin eine mannig-
falige Aushildung; aber em prinzipieller Fortschuit findet erst
statt, wenn sich das Kind schon lingst im Nebensatzstadium be-
findet. Bei manchen Kindern priigt sich dieser Fortschritt so
aus, dafs man geradezu von einem ,zweiten Fragealter* sprechen
konnte  Auch hier lifst die Lateratur fast ganz im Stich. Obwohl
sich emige Forscher wie Svrry! und Lixoyer?® austiihrlicher mit
dem Fragealter beschiifiigen, so geschieht dies meist ohne Alters-
angabe und unter logischen, nicht sprachpsychologischen Gesichts-
punkten

Zwei Hauptgruppen von Fragen, die im ersten Fragealter
noch gefehlt hatten, sind die anf zeitliche und auf kausale
Beziehungen gerichteten. Von diesen scheint die Kausalfrage
nach dem Warum oder Wieso meist frither aufzutreten als die
Zeitfrage nach dem Wann oder Wielange.

Die ersten Warumifragen sind gewshnlich um die Wende
des 3. und 4. Lebensjahres beobachtet worden: bei Hilde 3; 2,7
bei Gunther* und bei Preyers Solm® 2; 10, ber Aments Nichte *
8; 1Y,; aber es vergehen dann gewdhnlich einige Monate, eho
die Frage hiiufigere Anwendung findet.” Freilich gibt ¢s anch
starke Abwoichungen nach oben und nach unten: unsere HEva
liefs schon mit 2; 2 die erste Warumfrage horen, wahrend Lixp-
~Nor ® erwilmt, dals noch bei seinem 4 Jahre alten Sohn diese
Frageform aufserordentlich selten sei.

Nun sind freilich die ersten Warumfragen in der Mchrzahl
nicht Zeichen emer theoretischen Wilsbegierde, sondern affektiv-
praktischer Natur. Sie gehen weniger hitufig aufl Tatsachen, die
ergriindet, als auf Befehle, die begrindet werden sollen. Thre
primitivste Form lautet daher hiufig: worwm denn nicht? und ist
nur eine etwas intellektualisierte Abwehréiufserung. Die so aufser-
gewohnlich friihen Warnm-Fragen unserer Tochter Eva gehoren
fast siumtlich dieser Kategorie an, z B. als ihr verboten wurde,

1 8. 891, 2118 1641 45 8. 68 48 8. 108
5 8. 340, ¢ Amenr 1 8. 192, 7 dieses Buch 8. 75. & II1 8. 307.
13%
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die Semmel in den Garten mitzunehmen (2; 4',): warwm daf
dch mich unten essen ?

Tntellektuell weit hoher stehen natiirlich die Formen, die
dem wirklichen Exklirunggdrang des Kindes entspringen. Alle
die tausend Dinge, die dem Erwachsenen so alltiglich ge-
worden sind, dafs er — oft ohne sie wirklich zu begreifen —
das Fragen nach ihnen verlernt hat, werden dem Kinde zu
Problemen, die es allseitig zu durchforschen versucht, sowohl
riickwiirts zu den Griinden, wie vorwirts zu den Zwecken
hin. Sein Warum bedeutet also bald ein Woher, bald ein Wozu.
Hicrher gehoren von den frithen Warumfragen die folgenden:
Giinther (2; 10): dlett & heifs is — erum denn 2 Warum ist dag
Tablett so heils? Preyers Sohn (Eunde des 3. Jahres): warum
wird das holz gesnitten? Aments Nichte (3; 1'%): warum tinnen
héiuser mich laufen? Bald werden aus diesen einzelnen Warum-
fragen ganze Ketten, die immer wieder das zuletzt Beantwortete
weiter ergrinden wollen. Bin anschauliches Beispiel hierfiir bietet
Hilde (8. 75). —

Schr spit bewiltigt das Kind die komplizierten Zeithegriffe,
und entsprechend stellen gich auch die Zoitfragen nach dem
Wann und Wielange am allerspatesten ein. Preyer hat, ob-
gleich er cigens darauf achtete, bis zum Ende des 3. Jahres diese
Trage nie gehort; andere erwahnen diesen Punkt itberhaupt nicht.

Bei Ihlde horten wir 2; 6 einen Ausspruch, der wie eine
Wann-Frage mit latentem Fragewort anmutete: [wann] Fommt
denn die b. mal wieder ? (B, war eine vor kurzem fortgegangene
Wiirterin) Diese Frage blieb aber vollig vereinzelt, bis erst
3; 9 Zeitfragen von neuem notiert wurden (s. 8. 77). — Gunthers
erste derartige Frage wurde 2; 11 gehort (s. S. 110/111). — Eva
zeigt auch hier wieder eine starke Verfrihung, wohl infolge der
Nachahmung ihrer Geschwister. 2; 81/, horten wir: wann Friegen
wir abendbrot? — 2; 4,1 wann kommt der giinther eigentlich?

4. Wortstellung 1m Satz

Eine gesonderie Brorferung verdient noch die Wortstellung,
die in den kindlichen Sitzen zur Anwendung kommt. Auch s
ist ein Produkt der Dbeiden Fakioren Nachahmung und Spon-
taneitiit, und so kommt es, dals hart nebeneinander Siitze von
ganz konventioneller Wortstellung und solche von scheinbar ganz
launischer und regelwidriger Wortfolge stehen. Namentlich in
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den ersten bewlen Sprechjahren ist die Abweichung von der
Umgangssprache hiufig.

Allerdings sind hier die individuellen Verschiedenheiten be-
sonders stark; manche Kinder eignen sich sehr schmell das
Wesentliche der tblichen Wortfolge an; anderce verschliefsen sich
ihr lange Zeit mit seltener Hartnickigkeit. Zu dem ersten Typ
gehoren z. B. unsere Tochter Hilde und das Kind Togels, zum
zweiten unser Sohn Giimther und Stumpfs Sohn.*

Sofern sich die Wortstellung des Kindes an die Konvention
anlehnt, bedarf sic keiner weiteren Erorterung. Der Umfang
dieser Nachahmung ist gemeinhin grofser, als es der erste Blick
zeigt; denn viele kindliche Wortfolgen, die einen anscheinend
irreguliren Ablauf nehmen, sind in Wirklichkeit normale aber
lackenhafte Nachahmungen; dadurch, dafs Partikeln, ja ganze
Satzteile unter der Sprachschwelle bleiben, kommt ein Torso
zustande, der wie ein Ganzes anmutet, aber eine dem Ganzon
unnatiirliche Wortfolge hat. Hierher gehoren vor allem die vielen
Inversionen, die darauf beruhen, dafs das Kind in Ausruts-
satzen spricht, aber die einleitenden Partikel verschluckt Wenn
Hilde mittags sagt: hommie feisch, hommie pott, so sind das nicht
falsch gestellte Aussagesitze: ,Das Ileisch kommt, dag Kompott
kommt,* sonderm Ausrufe: ,,(Da) kommt das Floisch, das Kompoti*.
In anderen Fillen ist die einen Nebensatz einleitende Konjunktion
noch unter der Sprachschwelle geblieben: kier @ so kalt — fenster
aufemacht is (Hilde). Der zweite Satz ist nicht etwa ein umge-
stellter Hauptsatz ,.das Fenster ist aufgemacht®, sondern ein ver-
stiimmelter Kausalsatz ,,(weil) das Fenster aufgemacht ist.

Eine weitere Gruppe von scheinbar souverinen, in Wirklich-
keit doch durch die U prache beeinfluf: Wortstell
beruht auf falscher Analogiebildung. Dio seltsame Stellung
snund mit statt ,mit dem Mund“ hat Giinther niemals gehor.
Aber unsere Frage hatte gelautet: ,womit hast du gepfiffen?*

! Em entsprechender Unterschied besteht fbrigens auch zwischen
den verschiedenen nationalen Sprachen; withrend z. B, die modernen Kultur-
sprachen eine ziemlich starre und fest geiegelte Wortstellung besitzen,
zeichnet sich das Lateinische durch eine fast vollige Willkr in der Mog-
lichkeit der Wortsukzession aus und erinnert darin zuweilen an die

itit der kindlichen W — Woxpr bringt als Beispiel don
Satz: Romulus griindete Rom, der im Lateinischen in siimtlichen 6 Permuta-
tionen der drei Worte Romulus condidit Romam denkbar ist (II 8.349).
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Lound mite wav die anfxlogjachc Antwort ! Ahnlich sind wohl
auch Wortstell X wie: ich rwchtiq spreche;
wnziihlige Male hat ja das Kind von uns die Wendung: ,,Du
mulst richtig sprechen® gehort.

Aber auch abgesehen von diesen nur scheinbar spontanen
Leistungen des Kindes bleiben ungezihlte Fiille iibrig, in denen
man wirkheh von emer freien Wortstellung sprechen kann.
Thre Mannigfaltigkeit und Willkiir spottet der Moglichkest, sie
restlos m eino Reihe von grammuatisch-linguistischon Gesetzen
einzufangen; was eben noch als Regel erscheinen mochte, kamn
durch die gerade entgegengesetzte Richtung der niichsten Wort
folge widerlegt werden, Dagegon ist o8 angangig, mit einiger
Vorsicht gewisse psychologische Faktoren aufzudecken, durch
welehe die Eigentiimlichkeiten der kindlichen Wortstellungen
wenigstens zam Teile verstindlich werden

Jeder Mensch, der einen Satz aussprechen will, — sei er
Kind oder Erwachsener — muls den wesentlichen Inhalt des zu
Sagenden schon vorber in verschwommener Form mit seinem
Bewulstsein antezipieren. Ob man hier mit Woxpr von einer
»Gesamtvorstellung® sprechen will® oder ob die Vorwegnahme
emen mehr gelithls- und willensmilsigen Charaktor hat, ist fiw
unsere Untersuchung bc]fmolos

Bei einfacheren Bewuls inhalten, rubiger G und
Tertiger Sprachbeherrschung ist mit dieser Vorwegnahme die Ver-
lautbarung miihelos gegeben; durch lange Ubung stellt sich fir
jede gedankliche Tnheit eine cinheitliche Wortfolge ein, wie sie
der Konvention entspricht.

Anders in Bewulstseinslagen, die den obigen entgegengesetzt
sind: ber schwierigen Vorstellungeprozessen, in starken Affekt
zustinden und be Inder Sprachbel I In allen
diesen Fillen besteht zwischen der Antesipation und threr Verlaut-
barung eine Hemmung., Was als Ganzes psychiseh erlobt wird,
muls sich dann erst miihselig in einer Sukzession von Vor-
stellungen entwickeln und sich dementsprechend in einer Suk-
zession von Worten #ufsern.  Beispiele: Jeder, der wissenschaft:
Tich arbeitet, wird oft den Prozels in sich erleben, cinen Gesamt-

1 Ahnlich sagte Lindners Sohn wem von (statt ,von wem®), in Analogie
zu ,wovon, Man vergleiche auch das lateimsche mecum usw.
* Vgl die Wosprsche Definition des Satzes 8. 165 dicses Buches.
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gedanken gleichsam intuitiv erfalst zu haben, ohne ihn sofort in
sprachliche Tat umselzen zu konnen; cr erlebt, wie sich Teil um
Teil tiber die Bewulstseins- und Sprachschwelle hebt. - - In Affekt-
zustinden sagt der Volksmund: ,mir fehlen dic Worte®, dies ist
tatsachhich dor Ausdruck fiir den entsprechenden psychologischen
Vorgang. Auch hier differenziert sich das Erlebnis erst nach
und nach zu Vorstellungs- und Wortfolgen, die dann oft der
konvenfionellen Reihenlolge zuwider laufen — Endlich zeigt das
Sprechen in einer fremden, nicht vollig beherrschten Sprache
ebentalls dic deutliche Zweiheit von Antezipation und schliefslicher
Verlautbarung.  Ersi wenn man in der Iromden Sprache zu
wdenken® antingt, verschwmdot jene 1lemnumy.

Dic eben genannten psychischen Bedingungen gelten nun
alle in gestcigertem Mafse [iir das Kind Das Kind sucht oft
sprachlich Tlery zu werden Ghor thm schwer fallende Bewulstseins-
inhalie; es ist viel haufiger als der Erwachsene Affekizustinden
unterworien; endlich ist seome Sprachbeherrschung noch eine
unvollkommene. Wir stehen hier also vor dem Phinomen der
YOI ilenden Aufmerk keit*, das uberhaupt bei der Sprach-
bildung eine nicht unhedeutende Rolle spielt. Aus der chaotischen
Gesamtvorstollung oder dem ungoklarten Affekt erarbeitet sich
das Kind erst allmahlich die Einzelvorstoll und die Sprache
funktioniert ahnlich einem Registrierapparat, der die Sukzession
der Vorstellungen getreulich wiedergibt.

Waram nun im cinzelnen Falle die Reihenfolge, w der
sich die Vorstellungen iber die Sprachschwelle heben, gerade so
oder so angoordnet 1st, das entzieht sich oft genug dor L)kennt-
nis; hier kénnen so feine psychi R 8O fini
Wertunterschiede zwischen den Elementen bestimmend scin, dafls
die psychologische Analyse versagt Man nehme nur als Beispiel
jenen Ausspruch unseres Sohnes Gunther, der innerhalb weniger
Minuten in drei verschiedenen Wortlolgen gebraucht wurde
(8. 8. 105)" freude machen ¢ mutfsen (ich will der Mutter Freude
machen) — muttsen frende emacht i ginther (mutfsen ist Dativ) —
frewle gimther emacht & wadisen. Fs e Spitzlindigkeit, her
jedes Mal die besondere Nuance des Vorstellungsablanfs aus der
Worllolge erklaren zu wollen, — Ein ganz analoges Beispicl be-
richtet Major?: Der Knabe R. wich im allgemeinen in seiner

18, 306,
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Wortstellung nicht sehr von der konventionellen ab; ,nur wenn
ihn ein starker Affekt beherrschte, verloven Konvention, Beispiel,
Gewolnheit ganz ihren Einflufs und er mischte die Bestandteile
seiner Sitze auf jede mogliche Weise®, So verlangte er (2; 0)
far die Puppe seines Bruders etwas zu essen: buddah doi betie
(brothers doll food); tnd als nicht gleich sein Willen geschah,
wurde er witend und rief: doi betie — betie buddah doi — doi
buddah., — Auch Stuamer verzichtet gegeniiber den ganz absonder-
lichen Woristellungen seines Solmes auf eine Analyse!: ,Fehx
zeigt sich ... (in bezug auf die Wortstellung) wberhaupt sorglos.
Es scheint ihm pur darauf anzukommen, dafs die zum Ausdruck
seinos Gedankens erforderlichen Worte seines Lexikons vollzihlig
in dem Satz vorkommen. Dies 1st aber auch stets der Fall, mogen
sie noch so bunt durcheinander geworfen sein.

Beispiel : ich olol hoto wapa

libersetst: mem  rudi  pferd umgeworfen.

Bedeutung: Rudi hat mein Pferd umgeworfen.

Wuxpr® vergleicht einmal den bei der Wortstellung wirk-
samen Prozels mit dem der optischen Wahrnehmung, bei welchem
auch hiufig zuerst eine Gesamtauffassung (z. B. einer Landschaft)
und dann erst die sukzessive Apperzeption der Teile
So wenig man nun ergriinden kann, warum bei Betrachtung der
Landschaft der eine Kirchturm oder Baumschlag friiher aus dem
ganzen hervorgehoben wird als der andere, so wenig ist man off
imstande, die Chronologic der sprachlichen Auflésungen
eines Gesamterlebnisses zu ergriinden. —

In seltenen Iillen hegegnen uns allerdings Phénomene der
kindlichen Wortauffassung, bei denen deutlich feststellbare
psychologische Motive wirksam sind, Wir vermochten bei der
Uberpriifung verschiedener Kindersprachen nur zwei wirklich
unverkennbare Faktoren aufzufinden: die Tendenz, das An-

hauliche dem U: haulick und die Tendenz, das Interesse-
betonte dem Gleichgultigeren voranzustellen.

a) Voranstellung des Gefihlsbetonten. Die Worte
eines Satzes sind sehr ungleichwertig in ihrer Bedeutung fiw den
Sprechend: Wir Erwach werden diesem Wertunterschied
zuwelleu durch die Wortstellung gerecht: .Das Messer wil
mh habeu“ (wenn man mir die Gabel 1elcht), oft genug aber

‘S 5 *II S 351
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lassen wir uns durch die konventionelle Wortstellung hinden
und driicken dann die Gefiihlshetonung lediglich durch die laut-
liche Betonung aus: ,lIeh will das Messer haben“ (nicht die
Gabel). Das Kind bedient sich ebenfalls des Mittels der Akzen-
tuierung; aufserdem aber — in viel hiherem Mafse als der Ir-
wachsene — der Wortstellung Denn aus dem Gesamtkomplex
arbeiten sich diejenigen Vorstellungen zuerst empor, die den
hochsten Affektwert besitzen, und in derselben Reihenfolge geht
die sprachliche Manifestation vor sich. Es kann somit die Wort-
folge zur natiirlichen Symbolik der Wertfolge werden.

Diese Tatsache, dals das Wort des hochsten Interesses voran
gestellt wird, ist schon oft ausgesprochen worden. Fiir die all-
gemeine Linguistik formuliert Wuxpr ! das Prinzip folgender-
malsen: ,Wo die Wortstellung frei, nicht durch eine tiberlieferte
feste Norm oder durch andere Bedingungen gebunden ist, da
folgen sich die Worter nach dem Grad der Betonung der Be-
griffe“. Und auf die besondere Rolle, welche das Prinzip beim
Kinde spielt, weisen verschiedene Kindesbeobachter hin.? Bringen
wir einige Beispiele mit Erlduterungen:

Lindners Sohn erzahlte: fallen tul bein anna ans = Hans ist
ans Bein von Annas Stuhl gefallen. Dieser Bericht iiber den
kleinen Unfall beginnt natiirlich mit dem Ungliick selbst (fallen),
bringt dann das tiickische Objekt (Stuhl), dann erst dessen
genauere Spezialisierung nach Ort (Bein) und Zugehirigkeit
(Anna) und zuletzt erst den Namen des Verungliickten, der mit
dem Berichterstatter identisch ist.

Dieses Nachstellen des Ichsubjekies (in der Form des Namens
oder in der des Ich) ist hiufig in solchen Fillen, wo die Bezug-
nahme aul sein eigemes Ich dem Kinde selbstverstindlich ist.
Z. B.: emisengen ich (= ich schenke ein; ); huppe essen @
giimther (Ginther will Suppe essen); sia, @ hitze a giinther (sich
mal, der Gunther hat eine Miitze). Wo die Subjektsheziehung
dagegen nicht selbstverstindlich ist, riickt das Subjekt energisch
nach vorn: @ gimther i hitze (das ist Giinthers — nicht Flildes| —
Miitze). Diese verschiedene Bewertung des Subjektes wird be-
sonders hell beleuchtet durch folgende zwei Sitze unseres Sohnes:

11T 8. 850/351. Auch Wusnr fihrt dhunlich wie wir das Phiinomen
zuriick auf das y i Gesetz der iven ion der
Teile eines Ganzen nach Mafsgabe ihres Bindrucks auf das Bewulstsein®.

? Vgl z. B. Augxr 1 8, 164 w. 178. Lindner 111 37. Toerr S. 30,
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Fr riickte sein Stiihlchen zum lssen an einen anderen Platz als
gewdhnlich, mit den Worten: @ gimther @ vater sitzcn (etwa = heute
will mal der Giinther beim Vater sitzen). Als die Mutter fragte:
_nicht bei der Mutter?* lautete die Antwort: gestern a muttson
esitst @ giindher. Bei dieser letzten Antwort war eben micht mehr
seine Person, sondern die zeitlich bestimmte Beziehung zur
Mutter die Hauptsache.

Das eben zitierte Beispiel weist uns noch auf einen anderen
Gresichtspunkt, Wenn das Kind langere Zeit uber einen Gegen-
stand spricht, hat die jeweilig neu hinzukommende Vorstellung
die Tendenz, als das im Moment Wichtigste an den Anfang zu
treten, so dafs die schon vorher dagewesenen einen spateren
Plaiz im Satze erhalten. Hierzu weitere Beispiele von Giinther:
1. Kinige Wochen nach Weihnachten komwmt ihm beim Trinken
aus seiner neuen Tasse die Erinnerung : heiachten fusse (Weihnachien
bekam ich die Tasse) Vater (scherzhaft auf seine Tasse zeigend):
W8t die Tasse zu Weihmachten gekommen ?¢ Giinther: giinther
hilde heiachien tasse (Giinther und Hilde [nicht der Vater] haben
zu Weihnachten Tassen bekommen). 2 Giinther verlangt: hucker
giinter (Giinther will Zucker) Als die Mutter os ihm verweigert,
fleht er: huckehen ginter & hucker (ein Stiickchen Zucker will
Gunther haben). Die nun selbstverstéindlich gewordene Qualtiit
des Erbettelten riickt ganz ans Ende zugunsten der neu einzu-
fiihrenden Quantitdt. 3. Beim Ansehen eines Dorfbildes suchten
wir in ihm die Erinnerung an ein auf dem Lande gesehenes
Kalbchen zu erwecken. Er sprach erst beinahe mechanisch
hiilbehen nach ; aber plétzlich leuchtete sein Gosicht in Erinnerungs-
freude auf und er rief: hein i hiibchen (Klein war das Kilbchen).

b) Voranstellung des Anschaulicheren. Die zweite
Tendenz, welche die Wortstellung  beeinflufst, wird durch
den Grad der Konkretheit, bzw. Abstraktheit bedingt, der den
einzelnen Vorstellungen zukommt; sobald niunlich ein zusammen-
gehoriger Komplex einer Substanzvorstellung mit ihren Inhirenzen
(%ustinden, Merkmalen, Tatigkeiten, Beziehungen) in eine zeit-
liche Tolge von Vorstellungen aufgelost wird, besteht die grofste
Bereitschalt fiir dasjenige Element, das Fiiv sich allein vorstellbar
ist, also fir die konkrete Gegenstandsanschauung; dann {olgen
erst diejenigen, welche des Substrats zur Anlehnung bedirfen,
also die abstrakteren Bestandteile.
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Besonders deutlich hekundet sich dieses Reihenprinzip
der Geberdensprache, weil hier die Abfolge der Kinzelsymbole
eine noch langsamere ist. als in der Wortsprache. Daher bringt
der Geberdensatz sowohl des Taubstummen wie des Natur-
menschen stels das Adjekiiv hinter dem Substantiv, das Verb
hinter dem Objekt, die Negation hinter dem zu Negierenden,
das Fragewort hinter dem Erfragten. Unser Satz ,der grofse
Mann schiefst den Biiren heilst daher in der Geberdensprache:
~Mann grofser Biren schiefsen”. * Und ein Indianer driickt den
Gedanken: ,,Wo ist deine Mutter ?* durch die Geberdenreihe aus:
pMutter deine sehe nicht wo.“! Wuxpr erklart dies mit den
Worten: ,Es ist Bedingung der Anschauhchkeit, dals diejenig
Vorstellung vorangeht, die notigenfalls ohne die andere gedacht
werden kann, und dafs digjenige nachfolgt, die in der gegebenen
Gedankenverbindung der anderen bedarf,“*

In der Kindersprache ist diese Tendenz zwar lange nicht
so stark ausgepriigt, aber immerhin vorhanden. Ahnlich z. B.
wie der geberdende Indianer das Wo nachstellt, horten wir es
auch zuweilen bei Hilde: apfe wo? naiz wo? (wo ist die Scheere ?).
Namentlich aber gehort eine ziemlich vielseitig konstatierte Er-
scheinung hierher: die Nachstellung der Verneinung (in
den ersten Sprachstadien) Sie ist wohl so zu erkliren: Den
Anfang bildet ein Abwehr- oder Abweisungsaffekt. Sobald sich
dieser aber zu Worten verdichtet, taucht erst die gegenstiindliche
Vorstellung auf, zu der dann das Kind seine negierende Stellung-
nahme dufsert. Die Negation tritt bald dicht hinter das zu
negierende Wort, ohne Riicksicht auf dessen Zusammenhang mit
dem folgenden (so wird z B. Attribut und Substantiv durch
wnicht® getrennt: saubi nich taschentuch = kein sauberes Taschen-
tuch; Hilde 1; 10), bald schliefst sie den ganzen Satz ab.

Zahlreiche Proben nachgestellter Verneinungen finden sich
in den 8. 189f. aufgefiihrten Antithesen; doch seien noch einige
weitere Beispicle erwithnt.

Tdelbergers®Sohn (1; 6) : mamahich nein = Mama soll nicht hauen.

Stumpfs* Sohn branchte durchweg die Negation in folgender
Art: wh  haja hokodach mach  olol kap  nih
wiortlich {ibersetzt:

mein schones Schokoladenhaus mache Rudolf kaput nicht.
Bedeumng Rudolf soll . . . . nicht kaput machen.
£ Wospr 1 8, 217 5. 461, e 17
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Ahnliches wird auch von auslindischen Kindern berichtet.
Qo erwtihnt Compayni:! pape non = es ist nicht Papa.

Devitie:? papu abéié ato mon = papa habillé encore non
(P. ist noch nicht angezogen).

PorLak: ® baby have papa (= pepper) no = Baby hat keinen
Pteffer. — Und Helen Keller konnte, nachdem sie 1*,—2 Monate
lang das Fingeralphabet gebraucht hatte, einen Gedanken mit
zwei Negationen folgendermafsen ausdriicken: baby teeth — no;
baby eat — no = Baby hat keine Ziihne und kann deshalb nicht
essen.*

Vielleicht ist es aber gerade bei dieser Erscheinung not-
wendig, nochmals darauf hinzuweisen, dafs es sich um nichts

weniger als ein hmsl irkendes Gesetz, vielmehr nur um
eine hiiufig durchbrochende Tendenz handelt. Es gibt Fiille, in
denen ittell beneinander die konventionelle und die ab-

weichende Stellung der Negation vorkommen; so sagte G. einmal:
giinther auch i nich machen, hilde auch wich i machen, vater auch @
machen newy nein.

Endlich kommen auch Falle vor, in denen das nein oder
nicht sogar an den Anfang des Satses tritt, weil das Prinzip
der V. 1L des Gefiihlsh das andere durchkreuzt.
Das Kind, das zum Essen gerufen wurde, konstatiert beim
Hereinkommen erstaunt: garnich ¢ suppe da (Hilde). Zuweilen
ist der negierende Affekt so michtig, dafs er zunachst einmal in
einem interjektionsmifsigen Abwehrwort explodiert: nein & mutter
fortgehn; nen e bett gehn horten wir bei unserem Ginther sehr
oft. Und Stumpfs Sohn, fiir den das nik als Satzschluls fast die
Regel war, verlangte einmal:

ngah weich hapn, d hapn haja
iibersetzt : nein weils Brot! schwarz Brot gut]

Auch der von Martor® beobachtete Knabe brachte eine Zeit-
lang no fast stets am Anfang des Satzes: no wat = do not write;
no hod = I canmot, it is to hard; mo far = T shall not tear the
paper usw.

'R 318 *I1 8. 131. ¢ 8. 400, 4 W. Srery; Helen Keller 8. 45.
&8 811



XIV. Kapitel.
Die Wortentwicklung in jhren Hauptrichtungen.

1. Methodologisches.

Die Entwicklung der Worte ist dasjenige Problem der Kinder-
sprache, das bisher am meisten Behandlung gefunden hat. Wir
haben ichst auf die Verfahrungswei dieser U 1
einen Blick zu werfen.

Werden die verschiedenen von einem Kinde zu einer gewissen
Zeit gebrauchten Worte zusammengestellt, so spricht man von
dem Wortschatz des Kindes. Wortschatzzahlungen sind oft
unternommen worden in der richtigen Erkenntnis, dafs sie in
gewissem Sinne einen Querschnitt durch die kindliche Geistes-
verfassung geben; aber man verfuhr nach so willkiirlichen oder
nach so unkont.ro].berbaren Methoden, dafs ihr Wert nur ein sehr

bl ist. Zundchst ist schon die Registrierung der
vorha.ndeuen Worte oft in hochst sonderbarer Weise vorg:
worden, z. B. von dem Ameril H vs und dem Deutsck
Scuuxk derart, dafs in einem Worterbuch alle diejenigen Worter
angestrichen wurden, die das Kind mit Verstindnis gebrauchen
sollte. Der Erstgenannte kam nach seiner Methode zu der
abenteuerlichen Zahl von 1121 Waortern fiir ein zweijihriges Kind.
Andere ermittelten die Wortschéitze, ohne zu sagen auf welche
‘Weise. Uns erscheint hier als selbstverstiindliche Regel gelten
zu nussen, dafs man den Wortschatz des Kindes nur auf Grund
eigenen Erlebens aufstellen kann, sei es, dals man stindig jedes
auftauchende neue Wort registriert, wie es Amext, IDELBERGER
und wir selbst lingere Zeit hindurch getan haben, sei es, dals
man in einer bestimmten Phase mehrere Tage hindurch moglichst
umfangreiche Sprachaufnahmen macht und daraus dann den
‘Wortschatz zusammenordnet. Das letate Verfahren hat freilich
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den grofsen Nachteil, dafs die Entwicklung des einzelnen Wortes
ganz \ellmen geht. Es kommt nur der jeweilige status prisens
zum Ausdruck,
Die absoluten Zahlen des Wortschatzes haben im all,

nicht allzaviel Wert, und es ist viel tiberfliissige Zeit auf ihre
Peststellung verwandt worden. Einiges Interesse gewinnen sie
orst durch ihre Verwertung als relativer Grofsen. Einerseits

namlich kann man an ihnen bei einem und demselben Kinde
1

das Tempo ver lichen, in welch es das 8
erwirbt, andererseits ist die Art, wie sich die vorhandenen Worte
auf bestimmte Gruppen prozentuell verteilen, ein Sympton'] dafiir,
wie weit die Bewaltignng gewisser logischer und psychologischer
Kategorien fortgeschritten ist. Hier entsteht wieder eine neue
Schwierigkeit; denn man kann, wie unsere fritheren Kapitel zur
Genuge gezeigt haben, die Kinderworte nicht ohne weiteres in
diejenigen Kategorien ordnen, denen die entsprechenden Worte
in der Vollsprache angehdren (so ist dudu z. B. zunichst kein
Pronomen, sondern eine Interjektion und Hildes er schei ns,
zwei“ beim Laufenlernen, kein Zahlwort, sondern ein verb-artiges
Wort). Da auch hieriiber von den bisherigen Worlschatzveran-
staltern keine Auskunft gegeben wird, muls man annehmen, dafs
meist nach den tiblick grappiert wurde.

Line andere Art der Statistik, die unseres Wissens freilich
erst einmal (von GarE) angewandt worden ist, ist die Hanfigkeits-
zihlung der Worter (,Gebrauchsstatistik®). Sie zithlt nicht die
verschiedenen Exemplare einer Wortklasse, sondern die Haufig-
keit, mit der die (gleichen oder \ersclnedenen) Exemplare einer
Klasge in einem i Sprach v kommen sind.

! Wortsehatzzihlungen von Kudern finden sich an folgenden
Stellen der uns bekannten Literatur: Tracy (deutsche Ausgabe) § 117181
@1 W von Kindern i Aliers). — Houoex S, 58—08
i zveifihrige Kinder). —J. Dewey (1 Knabe und 1 Midchen). — Huermes
(swerjihrigos Midchen). — Deviin T1 8. 319 (mehrere Zihlungen bei einom

Madchen bis 2; 0). — Prmizr S, 3801 (referiert uber dic Ziblungen von
Hounks, Huwrsnevs, Dewsy, Devines und bringt einige weitare Wortschitze
von W Bexz) und engli Kindern) — Auzxr 1

§. 120 (Wortzahlung bei einem Midchen vou 2; 2). — Masor §. 327 (8 Wort-

schiitze eines Knaben von 2, 0 bis 3, 0). — Scwoxs (1 Kmd von 8, 3). —

Toaxr 8. 22 (1 Knabe). — W. Steny, Helon Kellex §. 44, 46, 49 (Wortzihlungen

bei einer Taubblinden) — Dieses Buch §. 19, 21, 25, 31 (Hilde) und 8. 86,
1, Y5 (Giinther),
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Sie gewiihrt in gewissem Sinne einen Einblick in die Interessen-
verteilung des kindlichen Bewufstseins.

Abweichend von diesen synchronistischen Statistiken ist eino
rein chronologische Methode — Sie verfolgt die Eutwicklungs-
geschichte des einzelnen Wortes von seinem ersten Auftreten an
durch seine wechiselnden allmahlich sich festigenden Bedeutungen
hindurch bis zur volligen Konventionalisicvung. Das von Amoyy
und IveunrrGER bevorzugte Verfahren gewihrt in die Erschei-
nungen des Laut- und Bedeutungswandels wertvolle Binblicke,
liefert aber in isolierter Anwondung naturgemils kein syn-
thetisehes Bild der sprachlichen Gesamtleistungen des Kindes in
den verschied Tntwickl it

Ebenfalls chronologisch gehen Pruxznr, Linoxex, OLrosonwsst
und andere vor. Aber sie verzichten auf Gruppierung der
Resultate und registrieren nur Monat [ur Movnat die neu auf-
tretenden Worte, Flektionsformen usw. So liefern sie cigenthich
nur Rohmaterial, das erst weiterer Bearbeitung hedurftig ist.

Wir haben bei unseren Aufzeichnungen [ast alle oben
genannten Methoden zu vereinigen und dabei die geriigten Fehler
zu vermeiden gesucht

dien

Des weiteren wird uns die Wortentwicklung in ihren psycho-
logischen und ihren linguistischen Haupterscheinungen be-
schiiftigen. Spezialerscheinungen innerhalhy der einzelnen Wort-
klassen werden erst im folgenden Kapitel ahgehandel

2 Psyehologische Entwicklung.

So grofs die Mannigfaltigkeit der Wortentwicklung und ihre
Differentiation von Kind zu Kind ist, so ist es doch maglich,
einige Richtlinien zu verfolgen, die, der allgemeinen Gesetz-
miilsigkeit der Psychogenesis entsprechend, auch fiir die Ent-
wicklung der Wortbedeutung gelten.

Bei den Sprachanfa haben wir g til i allzu
mf,ellektualxstxi:cheu Deutungen immer wxeder botonen miissen,
dals urspriinglich das Sprechen seh1 unmtelloktuell vor. sich

geht. Sinnliche Wahrneh he A iati und
Geliihls- und Wlllausmsmnde wmeu der Inhalt dor sprachlichen
Frihstadien. Dy d aller liche Sprach-

fortschritt zugleich eine fortschreitende Intellektualierung.
Dieser Prozefs spaltet sich in eine Reihe von Erscheinungen.
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Als ewste von diesen ist die Stabilisierung der Wori-
bedeutungen zu nennen. Zwar hort der Bedeutungswandel, der
die Anfangsstadien durch seine Zufallswirksamkeit geradezu be-
herrschte, nie ganz auf; aber immer mehr Worte erhalten eine
fost umgrenzte, dauernd gleichmilfsige Bedeutung und nﬁhern
sich dabei stindig dem konventionellen Bedeu 1 an
Moglich wird dieser Fortschritv durch die wachsende Erfahrung
des Kindes von der sozialen Funktion der Worter als Ver-
standigungsmitteln und von ihrer begrifflichen I'unktion als
festen Symbolen.

Eine zweite Bekundung jener Entwicklungsrichtung ist die
fortschreitende Objektivation der Worter. Sie besteht in
dem Tk vom affektiv-volitionalen zum objektiv-kon-
statierenden Verhalten. Wihrend zu Beginn der Sprache alle
Aufserungen, die das Kind tat, unmittelbar padozentrisch
d. h. mit Entladung seiner eigenen Strebungen und Affekte ver-
kniipft waren, hatte sich mit dem ,Substanzstadium® und der

+Was ist das?“.TFrage schon der erste Beginn eines mehr wifs-
beglengen und i Seel des angekiindi
Jener Wandel beschrankt sich aber nun nicht auf die ersten
Sprachanfinge, sondern wiederholt sich auch in weiteren Stadien
immer wieder von neuem und mit immer stéirkerer Betonung
des objektiven Einschlags.

Die allmiihliche Objektivation ist an den verschiedensten
Sy folgen: an der Bed bjektivation eines

at
und desselben Wmtes, an dem sukzessiven Auftreten verschiedener
Wortklassen, an dem sukzessiven Auftreten verschiedener Flektions-
formen. Aber immer handelt es sich um etwas Identisches.
Das ,Nein“ des Kindes ist z. B. zuerst nur Abwehr des Nicht-
Gewollten, crst viel spater K tierung des Nicht-Seiend:
Das Verhalten des Kindes den Zeiten gegeniiber, wie es einerseits
in den Zeitadverbien, andererseits in der Tempusbildung des
Verbs hervortritt, rechtfertigt ebenfalls obige Forinel; denn die
Vergangenheit tritt erst sehr viel spiiter als Gegenwart und
Zukuntt in den Interessenkreis des Kindes, weil es ihr gegenuber
nichts mehr zu wollen, sondern nur zu konstatieren gibt.!

Die genannte Tendenz ist natiirlich nicht cine spezifisch
sprachliche Erscheinung, sondern ein Wesenszug seelischer Ent-

! Nitheros uber diese Punkte bringt das niichste Kapitel.
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wicklung tiberhaupt; denn uberall arbeitet sich aus der urspriing-
lich rein gefiihls- und willensmiilsigen Stellungnahme zu den
Dingen erst allmiihlich das intellektuelle ,interesselose® Stellung-
nehmen heraus. Es wiire jedoch einseitig, wollte man an der
Sprachentwicklung nur immer betonen, dals sie volitional anfangt,
nicht aber, dals sie berufen ist, die eigentliche Tragerin jeder
Intellektualisierung zu sein. Hierin besteht der prinzipielle Unter-
schied zwischen der menschlichen Begriffssprache und ander-
weitigen embryonalen Sprachformen, wie der Tiersprache und
der natiirlichen Gebirde.

Am aungenfilhigsten ist der Intellektualisierungsprozels der
Sprache in dem Ubergang vom Konkreten zum Abstrakten.
Dals die bisherigen Kinderforscher hieritber nur wenig Material
liefern, ist verstindlich, da in den meist allein beobachteten
ersten drei Lebensjahren die I'ahigkeit zum Abstrahieren kaum
in den ersten Anfingen vorhanden ist. Das gilt vor allem fiir
die Bildung von Allgemeinbegriffen. Etwas fruher scheinen sich
die Begriffe fur psychische Zustinde (wie Schreck, Angst,
Denken usw.) einzustellen.

Schon im vorigen Kapitel erwdbnten wir, dafs die Sprach-
entwicklung beim Ubergange von den individuellen zu den
generellen Begriffon eine Zwischenstufe, die , Pluralbegriffe®, bilde
(vgl. 8. 179). Diese Periode, die zwar schon das mehreren Ob-
jekten Gemeinsame hemerkt, aber sich noch nicht tiber die kon-
kreten Gegenstiinde hinaus zu abstrakten Allgemeinbegriffen
erheben kann, hélt sehr lange an. Den allmihlichen Fortschritt
zeigen folgende Aufzeichnungen iiber Hilde:

3;6: Beim Besehen eines Tierbilderbuches begann sie, bei einem
Vogel zu fragen, ob er auch Eier lege. Mutter: ,Ja, alle Vagel
legen Eier®. Dieser allgemeinen Bejahung aber war sie noch
nicht zugiinglich; denn sie wies mit dem Finger auf jeden
folgenden Vogel, immer wieder von neuem‘fragend: legt der auch
eier? der awh? Immer wiederholte die Mutter: ,Ja, alle Vogel
legen Eier®, aber erfolglos.

Doch hereits 3; 8 treten die ersten Anzeichen der Ab-
strakiion auf. Als ihr im Scherz von jemandem eingeredet wurde,
das auf dem Tisch stehende Fleisch sei kein Braten, sagte sie:
das nenne ich braten, mama auch, alle nennen es so. — Bald darauf
bemerkte sie, dals ein braunes Pferd einen weifsen Fleck an der
Stirn habe, und fragte: haben alle pferde weifse flecken ? Em drittes

Stern, Monographion.
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Beispiel, in dem der Begriff der Allheit schon in dem Sinne der
absoluten Unbedingtheit aufiritt, wurde 4; 2 notiert. Sie fragte,
wer bei der Mutter gewesen sei, als sie (die Mutter) klein war;
sodann, wer bei der Grofs der Urgr gewesen sei,
als diese klein waren, schhefslich: und wer war bei allen muttern?

Etwas frither beobachteten wir bei unseren Kindern jene
abstrakten Worter, die sich auf bewulfst Psychisches (in seinem
Unterschied gegen die anschauliche Welt des Physischen) be-
ziehen. Mierher gehoren sunachst diejenigen Verben, die eine
Scheidung von Schein und Sein ausdriicken; denken, wmeinen,
glauben, scheinen, so tun als ob, bedeuten usw. Sie traten bei Hilde
um 3; 0 auf (wofiir 8. 65 zahlreiche Beispiele zu finden sind)
— bei Gunther bereits ein halbes Jahr frither; in seinen um
2; b beliebten Fiktionsspielen war der Ausdruck & fun = so tun
als ob, sehr hilufig; denken erscheint 2; 9 (vgl. 8.107); gedeuten = be-
deuten (Watte soll Schnee ,gedenten®) 3; 5. — Eine andere hierher
gehorige Gruppe von Worten wird durch abstrakie Substantiva
und Adjektiva gebildet, in denen Gemiitszustande verselbstandigt
werden, wie angst, spafs, mie, freude, liebe usw. Aber auch hier
erkennt man die ungeheure Schwierigkeit der Abstraktion daran,
dafs das Kind zunachst auf jede Weise das Unanschauliche zu
verdinglichen sucht. Ausdruckshewegungen und Gebéirden bilden
hier oft die Vermittlung zwischen Konkretem und Abstraktem.
So haben unsere drei Kinder lange Zeit das Wort hebe baw.
liebhaben gleichbedeutend mit ,liebkosen® (streicheln, umarmen,
kiissen) gebraucht.! Sehr drastisch tritt ferner diese Tendenz
bei Hildes Versuch auf, uns zu erkliren, wic sie sich ,Mihe
gebe“ (3; 8): wenn dch so mache: mm wmm (Ton der Anstrengung
wie bei schwerer Arbeit), dann kommt die mithe raus. Aber auch
noch viel spiiter liegt dem Kinde die Identifikation des inneren
Seelenvorganges mit seiner Hulseren Begleiterscheinung sehr
nahe. So hatten wir mit Hilde wm 4; 9 folgendes Gesprich:
Vater: ,Was ist eigentlich Denken?¢ weyfs nicht. ,Na, womit
denkt man denn?¢ die tiere denken mit dem mawle. ,Und die
Menschen ? mut der zunge. ,,Was macht denn der Mensch, wenn
er denkt?* er spricht. — Rin Vierteljahr spiiter kommt wieder

 Auf ganz analoge Weise lernie die taubblinde Helen Keller die Aug-
driicke fur P it und Vgl. W. Stems,
Helen Keller 8. 55/66.
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das Gespriich auf das Thema, und auf die I'rage, wo man die
Gedanken habe, meinte Hilde: im hals, und aul unser Liicheln:
im mund, ein Beweis, dals ihr schliefslich Denken mit Sprechen
identisch ist. — Ebenso geht es mit Charaktereigenschaften: Giite
fallt ihr mit Anldcheln zusammen; so sagte sie 5; 5!, von
einer fremden Frau: die ist jo sogar sehr gut, die hat jo so gelacht
auf mich.

Die positive Tesistellung, wann fiir derartige seelische
Phéanomene die Entstofflichung beim Kinde vollstindig geworden
ist, ist sehr schwer zu vollziehen, zumal das Kind dann, woenn
man Definitionen provozieren will, gar nicht anders kann, als
Veranschaulichungslnlfen zu brauchen. Man ist hier auf zu-
fu]llge Beobachtuugen angewieson, wie wir deren eine bei der

ih Hilde hten: Wir sprach davon, dafs die
kleinen Kinder manches gleich kdnnten, wenn sie geboren seien,
und Hilde meinte %. B. hdren, woraul wir ihr sagten: Nein, das
konnen sie noch nicht gleich. Daraut Hilde: doch, sie kinnen
es woch wicht werstchen, was man sagt, aber hiven Linnen sie es

doch schon, — also eine vollig scharfo Scheidung zwischen
der physiologischen Perzeption und der psychologischen Apper-
zeption.

Die Entwicklung der kindlichen Abstrakiion wird in einer
spateren Monographie tiber die Logik des Kindes ausfithrlichere
Behandlung finden miissen. Hier sei nur auf ihre enge Be-
ziehung zur Sprache hingewiesen. Konkretes kann vorgestellt,
Affekte und Wﬂlenslegungeu kinnen erlebt werden auch im vor-

hlict dium und 1 hl Zustand; die Bildung
von Allgemeinbegriffen aber und die Loslésung des Selbstbewulst-
seins vom naiven Erleben vermag der Mensch nur zu vollziehen
in und mit der Sprache. Hier ist alles Gegenstiindliche ver-
fliichtigt, und die Phiinomene miifsten in nichts zerflattern, wenn
nicht das Wort den festen Punkt darstellte, um den sie sich
kristallisieren konnen. inen schonen Beweis hierfir bietet uns
wieder das Beispiel Helen Kellers. Solange ihr die Wortsprache
verschlossen war, konnte sie wohl Affekte, Begierden, und die
dllrfugsten konkretel.\ Erlebnisse dufsern; sie hitte auf dieser

llen Stufe verh die liangst vorhandene
Denkanlage hiitte weiterhin latent bleiben miissen, wenn sie nicht
in der Wortsprache den Schliissel erhalten hitte, mit

hender (3 o diol

dessen Hilfe sie sich in iiber Geeschw i den Weg
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zur allgemeinen Begriffsbildung und zum Ausdruck des Unan-
schaulichen schaffen konnte.!

In naher Verwandtschaft zu dem intellekiuellen Fortschritt,
der innerhalh einer bestimmten Wortkategorie vom Konkreten
zum Abstrakien fiihrt, steht ein anderer, der von einer Kate-
gorie zur anderen fihrt. Es werden nimlich die ver-
schiedenen Gesichtspunkte, unter denen die Welt bewiltigt wird,
nicht gleichzeitig vom Kinde erworben, sondern sie treten suk-
zogsiv und additiv auf, derart, dafs die alten weiterbestehenden
um neue bercichert werden. Am frithesten wird die konkreteste
Kategorie, die des Gegenstiindlichen, erfafst. ,Substanzstadium®,
Es folgt die genauere Apperzeption der an den Gegenstinden
ablaufenden und von ihnen vollzogenen Vorgange ,Aktions-
stadium® Als letate treten die abstrakiesten Seiten der Welt
tiber die Schwelle der Auffassung: die den einzelnen Dingen
anhaftenden Merkmale und die zwischen mehreren Dingen ob-
waltenden Beziehungen ,Relations- und Merkmals-
stadium®

Der gesetzmafsige Charakter dieser Stadienfolge bekundet
sich nicht nur darin, dafs er bei verschiedenen Kindern, sondern
auch darin, dals er bei verschiedenen Funktionen immer wieder-
kehrt. So war es moglich, die ebengenannte Sukzession von
Kategorien nachzuweisen: bei der Entwicklung der spontanen
Erinnerungsfahigkeit, bei der Entwicklung der Bildanschauung,
bei der Entwicklung der Aussage und endlich — was uns hier
angeht — bei der Sprachentwicklung.® Hier dulsert sich jene
genetische Reihe in der Aufeinanderfolge der Wortklassen, auf
die wir an eincr spiteren Stelle dieses Kapitels cingehen werden.

3. Die sprachliche Fntwicklung

a) Das Wachstum des Wortschatzes. Rein quanii-
tativ betrachtet ist die Entwicklung des Wortschatzes nichts
weniger als stetig. Die schon bei den Sprachanfingen kon-
statierte Wellenform der Entwicklung #ufsert sich auch weiter-

! Vgl. Helen Kellers Selbstbiographic 8.276/77 und W. Srei, Helen Keller
$. b4, bb.

* Vgl hierzu W. Szery: Tatsachen und Ursachen der seelischou Ent
wicklung. Zeitschr. f. angew. Psychol. 1, & 18,
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hin: Zeiten langsamen Fortschritts werden von solchen raschen
Fortschritts abgelost und umgekehrt. Balfo}gende Tabelle stellt
W

die in der Literatur zu findend icklungen dar.

Tempo der Wortschatz Entwicklung.

Alter  Worterszahl Alter  Worterzahl
ililde Stern Majors Sohn*
13 8 2,0 143
1,6 a z 6 308
18 116 0 564
15 1 275
Gonther Stern® Deville' Tochter®
1;2 19 17 %
1,11 50 1; 8
2.4 310—820 1;9
1; 10 457
Frau Wertheimers Tochter ? 1, 11 il
; 119 2,0 668

20 435
Helen Keller
Ende des 1. Sprechmonats 21

Mitte ,, 3. L etwa 300
Ende , G W . 600
12, 900

5w noow

Leider sind fiir die verschiedenen Kinder sowohl die Anfangs-
termine, wie die Zeitdistanzen, die fir die Zahlung gewihlt
wurden, aulserordenilich verschieden. so dals die Vergleichung
sehr erschwert wird. Immerhin tritt die Ungleichmiflsigkeit des
Entwicklungstempos deutlich in die Erscheinung; und es lifst
sich ferner vermuten, das gegen Ende des ersten Sprachjahres
die Geschwindigkeit der Wortzunahme ein Maximum erroicht.®

1) DasKonventionellwerden der Worter. Will man
die Entwicklung der Worter qualitativ charakterisieren, so ist

' 8.19, 21,26, 31 dieses Buches. =586, sx, 95 dieses Buches.
s Punyen S. 368, 8. 82 5 Dyvinie 11 8. 319,
© Nach den Aufszeichnungen der Dbeiden Gar butrugt, wie Ammxr
itte der Ki 1895—1903. 2 Aufl. 1906, . 15) be-
richtot, der Wortschatz des zweijahrigen Durchschnittskindes —etwa
700 Worter und verdoppelt sich ctwa bis 2; 6. Gauws meinen, ,dafs dio
meisten bisher cine U der wirk-
lichen Grofse bedeuten®; Assr bekimpft die Behauptung mit Recht;
700 Worter ist fir 2; 0 nicht der Durchsehnitt, sondern cine selten erreichte
obere Grenze, an die z. B. unsere Kinder nicht entfernt heranreichon.
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zunfichst em negatives Merkmal hervorzuheben: die Sprache
verliert fortwihrend jhren ,Dialekt“charakter und nihert sich
mehr und mehr der konventionellen Vollsprache an. Iis ist dies
also die iufsere Parallelerscheinung zum oben besprochenen
psychologischen Konventionellwerden der Wortbedeutung.

Rein Jautlich werden die Iehler der Aussprache, die urspriing-
lich beinahe kein Wort unveréindert liefsen, allmahlich ausgemerst;
dies geschieht durch die Vervollkommnung physischer wie
psychischer Fakforen. Die zum Sprechen nétigen Organe er-
halten erst allmihlich ihre voll dige Ausbil — man
bedenke z. B., wie durch die Zahnung erst die wichtige Laut-
gruppe der Dentalen moglich wird. Die technisch-moto-
rische Fihigkeit vervollkommmet sich durch die Ubung; die
Nachahmungsfithigkeit wird feiner, weil sich Auffagsung und
Aufmerksamkeit entwickelt haben. Man vergleiche hiersu das
Kapitel ,,Wortverstimmelung®.

Weiter erfihrt die Eigenart der Kindersprache dadurch eine
Verminderung, dals die naturhaften Symbole den konventionellen
weichen. In den ersten Sprachstadien nahmen Lallworter und
Onomatopoetica den grofsten Platz ein. Sie freten mit fort-
schreitender Zeit nicht nur relativ zuriick, indem die neuen Be-
griffe konventionell ausgedriickt werden, sondern auch absolut,
indem sie selbst durch ihre konventionellen Aquivalente (wauwan
durch Jumd, puffpuff durch eisenbahn) abgelost werden. Hierhei
ist die Aphiinglichkeit verschiedener Kinder an jene spezifischen
Kinderworte sehr verschieden, Manche Kinder streifen sie mit
Leichtigkeit ab, besonders wohl solche, die baupisiichlich mit
Erwachsenen zusammen sind; andere halten hartnickig an den
liehgewonnenen und ausdrucksvollen Bezeichnungen fest, und
striiuben sich, die so nichtssagenden Lautkomplexe dafiir anzu-
nehmen. Der Drang nach natiirlicher Symbolik heherrscht
diese Kinder derart, dals sie selbst auf Aufforderung, em kon-
ventionelles, dem Sinne nach lingst verstandenes Wort zu wieder-
holen, mit einer — Ubersctzung in ihre Kindersprache antworten:
»Sag mal Hubn“: pippip usw. Man vergleiche die charakte-
ristischen Beispicle bei Gunther S. 93.

Ahnlich verbiell sich Stumpfs Sohn,' als die Mutter ver-
suchte, ihn zum Nachsprechen wohlbekannter Worte dadurch zu

1 Syower T, 8. 18, 19, wo noch weitere Proben [olgen.
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bringen, dals sie in Gedichten, die er vom Horen gut kannte,
inne hielt und ihn den Schlufs eines Verses ergiinzen liefs. Der
Effekt war beispielsweise folgender: ,Fuchs, Du hast die Gans
gestohlen, gib sie wieder her, sonst wird dich der Jiger holen
mit dem . . . . pu pu pa (= piff paff puff statt Schielsgewehr).

Dasselbe Kind pochte geradesu auf sein Recht, seine Original-
Dbezeichnungen beizubehalten: ,, Wenn wir ihn belehrten, es heilst
doch ,Schnee®, es heifst doch ,Mileh*, so war die Antwort: ich
wkjob*, ich prullich*.>

Solche Verhaltungsweisen sind allerdings nur Ausnahmen.
Gewdhnlich geht der Ubergang wohl so vor sich, dals eine Zeit-
lang heide Formen nebeneinander gebraucht werden, ja sogar
zu Kompositen verbunden werden wie wawwauhund, bihschaf,
puffalin, picprogel, adagehen usw. Isi das konventionelle Wort
auf solche Weise erst dem naturhalten gleichwertig geworden,
80 wird es sehr schnell tiberwertig, zumal die Konvergenz mit
der Sprache der Erwachsenen unterstiitzend mitwirkt. Im dritten
bis vierten Lebensjahr erreichen die Kinder ein Stadium, in
welchem sie ein feines Gefiihl fiir die Unadiiquatheit jener natur-
hatten Worter besitzen und sie entriistet zurtickweisen. So
schimte sich unser Sohn Giinther, also gerade ein Kind, das
besonders lange an jenen Worton festgehalten hatte, mit
31, Jahren sehr, wenn man zu ihm von ,Ba-gehen®, ,Tatei-
machen® (== schlafen) usw. sprach.

¢) Die Grammatisierung der Worter. Je kon-
ventioneller die Sprache wird, um so grammatischer wird sie
auch; und wenn wir uns in den Anfangsstadien der Entwicklung
huten mulfsten, die iiblichen grammatischen Malfssiibe an die
Kinderwérter zu legen, so geht doch bei der spiteren Lnt-
wicklung die Anwendung der Grammatik immer zwangloser vor
sich. Dlese Tatsache erhellt schon zur Ewdenz aus den ver-

hiedenen Q hnitten unserer Spracl hten, wo all-

mihlich die grz\mm&tlsclm Einteilung immer mehr die Vor-
herrschaft gewinnen durfte.

Die Grammatisierung der Worte bekundet sich an den Wort-
klassen und an den Wortformen.

Die ersten Wortklassen, die sich aus dem vorgrammatischen
Urzustand herausdifferenziert hatten, waren die Interjektionen

*Ebd, §. 18,
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und die Substantiva gewesen. Wihrend die Interjektionen Uber-
bleibsel des [ruhesten affektiv-volitionalen Zustandes waren und
in sich keine wesentliche Entwicklung mehr durchmachten, stellte
das Substantiv die erste Stufe der intellektuellen Sprachent.
wicklung dar, woriiber 8. 175{f. ausfiihrlich gesprochen wurde,

Der weitere Fortschritt der Wortklassen geht nun in der
Rlchtung der vorher (S. 212) aufgestellten Kategorienfolge: ,.Sub-

dium¥ Akti dium*, ,Relation-Merkmal ‘
yor sich. D1es wird deutlich, wenn man in den vorhandenen
Sprachschatzen die allméhliche Verschiebung des Anteils
feststellt, den die einzelnen Wortklassen am gesamten Sprach-
bestand haben. Die ersten Wortschatze enthalten fast nur Sub-
stantiva Dann treten Verba hinzu, deren Prozentsatz schnell
wachst (ohne freilich je an die Zahl der Substantiva auch nur
annahernd heranzurcichen); erst zuletzt stellen sich die tbrigen
‘Wortklassen ein, durch welcho Merkmale und Beziehungen aus-
gedriickt werden: Adjektiva, Adverbia, Pronomina, Numeralia,
Priipositionen usw.

Zur Ver haulick dieser T: ) mogen die bei-
folgenden Tabellen dienen. Sie stellen die Teilung der Wort-
schatze in drei, den obigen Stadien entsprechende Gruppen dar:
Substantiva, Verba und iibrige Wortklassen. Bei den Be-
rechnungen sind, wo es anging, die Interjektionen fortgelassen
worden, weil fiir uns nur die intellektuellen Kategorien in Betracht
kommen.

Verteilung der Kategorien in 4 aufeinanderfolgenden Wort-
schitzen von Hilde!
Uhrige Wortklassen

Alter Substantiva Verba (ohne nteryektionen)
158 1009, — _
16 85%, 15, o
1;8 789, 229, —
1511 639, 239, 149,

Verteilung der Kategorien in 3 wufeinanderfolgenden Wort-
schitzen yon Ginther?
Ubrige Wortklassen

Alter Substantiva Verba (olin iterjektiouea)
1572 100%, . =
1,0 691, % 1814, 12%
2; 4 659, 16, 199,
18,19, 21, 26, 81.

2 8. 86, 91, 95,
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Verteilung der Katogorien in 2 anfeinanderfolgenden Wort-
schitzen von Fran Wertheimers Tochter.!

" ’ Ubrige Wortklassen
Alter Substantiva Verba (obne Interjoktionen)
1;6 81% 12 45 %, 6% %
2,0 60 2% 174 %

Verteilung der Kategorien 1n & aufeinanderfolgenden Wort-
schiitzen cines englisehsprechenden Kindes (Majors Sohn R)2
Ubrige Wortklassen

Alter Substantiva Verba (ohne Tnterjektionen)
2,0 907, 6% 49,
26 729, 189, 99,
3; 0 469, 299, 259,

Verteilung der Kategorien in 6 aufeinanderfolgenden Wort-
schitzen eines franzésischon Kindes (Devilles Tochtor).?
Ubrige Wortklassen

Alter Substantiva Verba (ohne Tntorjektionen)
17 4, L4 % 14 %
48 L% 18, % 18 Y2 %o
1;9 671 % 18¢, LU Oy
1; 10 65 2L, % 134 %
11 6410, % 2L, 142 %
2,0 811, % 249, 144 %

Die ersten Tabellen berichten uber 5 Kinder, von denen mehr-
malige Wortschatzziihlungen vorliegen, so dafs man an ihnen
direkt die Entwicklung ablesen kann, Die Kinder gehtren drei
verschiedenen Nationalititen an. Die Listen zeigen mit steigen-
dem Alter ausnahmslos eine Abnahme des anfangs sehr hohen
Prozentsatzes der Substantiva. Diese Kategorie hatte also zuerst
die stirkste Enifaltung. Ebenso ausnahmslos zeigt sich eine
Zunahme der Verba (gewdhnlich zwischen 1; 6 und 1; 9), bis
zu einer schnell erreichten Hohe von rund 20—307,, die dann
ziemlich stabil zu bleiben scheint. Die Verben bilden also die
zweite Entwicklungsepoche des Wortes. Am spatesten erfolgt
das Auftreten — bzw. was wesentlicher ist — das schnelle
‘Wachstum der tibrigen Wortarten; hiervon macht nur Devilles
Tochter eine nicht recht verstindliche Ausnahme, indem bei ihr
withrend des ganzen 4. Lebenshalbjahres diese Kategorie vollig
stabil bleibt.

1 Prever S. 363,
2 Magor 8, 327.
® Devieee 11 8, 319,
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Natiirlich sind die abgoluten Zeitlagen dieser Stadienfolge
verschieden; so machte sie Majors Sohn ein volles Jahr spater
durch als unsere Tochter. Immerhin aber scheint gerade hier
ein Normalverhaltnis von grofserem Geltungsumfang zu
existieren ; wenigstens erlauben die Literaturangaben namentlich
fiir Madchen die Teststellung, dafs meist bei Abschluls des
2. Lebengjahres rund % des Wortschatzes auf Substantiva,
Y,—1, aul Verba und der Rest (also ;) auf die iibrigen Wort-
klassen entfillt. Wir stellen zu diesem Zweck die Liste von 7
zweijahrigen Midchen, 3 deutschen, 3 amerikanischen, einem
franzosiscl , deren Ubereinsti in der Tat

iiberraschend ist.

Zwoijihrige Mitdehon, Wortsehutzverteilung.
) Ubrige Wortk]
Name Substantiva  Verba o flnm].’ol;g‘:::\

W) Deutseho Kinder

Hilde Stern (1; 11) 63°% 239, 149,
Frau Wertheimers Tochter 607, 2 17:%

Baronin Benz' Tochter 589, 219,

D) Amerikanische Kinder

Holden (Midchen) 59, 229, 19%
» o B8, 224, % 194, %
» w 65% 174 % 174 %

¢) Fianzosisches Kind

Devilles Tochter 6L % % 2L9% 14%%
Durchsehnitt aller 60,6 21,80, 17,6%,

Mit diesen Kindern kann man dann schliefslich noch Aments
Nichte vergleick deren Sprachsct wir aus der Altersstufe
2; 2 besitzen: Substantiva 60 Yy, Verba 129, tibrige Wortklassen

8°,Q,A Sie unterscheidet sich also von den 2 Monate jiingeren
Kindern vor allem durch das starke Wachstum der dritten zuletzt
aufgetretenen Wortgruppe.!

Da das Relation-Merkmalsstadium eine ganze Reihe von
Wortklassen in schueller Folge zur Entwicklung bringt, so
sohreitet im dritten Jahre die Dilferenzierung des Wortschatzes
aulserordentlich rasch fort. FEine weitere Potenzierung aber

1 Nicht so klaro Trgebnisse Lefern die Wortschatzo Txacys. Aber da
diese Wortschiize nicht nur von lauter verschiedenen Kindern verschiedenen
Alters, sondern auch von lauter verschiedenen Sammlern stammen und gar
nichts uber Art und Kautelen der Sammlungen gesagt wird, kommen sie
fur wissenschaftliche Fragen nicht ernstlich in Betracht.
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erfahrt diese gra ische Mannigfaltigkeit durch die fal
gleichzeitig einsetzende Flexion,

Obwohl die Worte, die um das Kind herum erténen, sich
stets in vielgestaltigen Abwandlungen bewegen, ist in den Friih-
stadien der Sprache jedes vom Kinde selbst gebrauchte Wort
eine unbiegsame Einheit ohne Verwandtschalisbeziehungen zu
anderen Worten. Fir die verschiedenen Wortklassen gibt es
hier gewisse Grundformen, so fiir das Substantiv (in unserer
grammatischen Sprache ausgedriickt) den Nommativ Singularis,
fiir das Verb den Infinitiv, fir das Adjektiv den undeklinierten
Positiv. In seltenen Ausnahmen greift das Kind auch eine
andere Form eines Wortes auf und macht diese zum Grundwort,
so dafs das Bestehen einer Flexion vorgetiuscht werden kann,
So sagte Hilde 1; 9: bennt, aber nicht brennen, bér (gib her),
aber nicht hergeben.’

Der flexionslose Zustand dauert ungefiihr ein Jahr lang
durchschnittlich bis 2; 0; die in der Literatur verzeichneten
Flexionsanfinge bewegen sich zwischen 1; 10 bis 11 (Togel
und Oltuscewski) und 2; 2 bis 4 (Preyer und Gunther Stern).

An Stelle der 1solierten Worteinheiten treten nun Wort-
gruppen mit lautlich und inhaltlich verwandten Gliedern. Die
zu einer Gruppe gehorigen Worte t heiden sich T
durch Ablaut, Umlaut, Vorsilben und Endungen; das Kind be-
miichtigt sich dieser Formen teils durch Nachahmung, teils
durch Analogie.® Inhaltlich unterscheiden sie sich durch ihre
Bezichungen zu einer und derselben Grundvorstellung. Hier
liegt also ein intellektueller Differenzierungsprozels vor, der sich
nicht mehr nur wie frither aul konkrete Positionen, sondern
auf die bei gloicnbleibender Position wandelbaren Relationen
bezieht. Das Kind unterscheidet jetzt sprachlich und lautlich
nicht allein nur die Qualititen Hssen und Trinken, sondern
auch in bezug auf jede von diesen die Bezichung auf Gegen-
wart, Zukunft und Vergangenheit (ich esse, hab geefst, will essen),
auf verschiedene Personen usw.

Charakteristisch fur die Sprachentwicklung des Kindes ist
es, dafs die Flexion nicht ctwa in deutlicher Aufeinanderfolge
jhrer verschiedenen Arten: Deklination, Konjugation, Kompa-

! Vgl. §. 36 unten und 37.
* Vgl 8. 181,
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ration auftritt, sondern die hauptsachlicl Wortk:
ziemlich gleichzeitig ergreilt. (Man vergleiche Hildes Sprach-
geschichte 8. 50, 51 und Giinthers Sprachgeschichte S. 96—98).
Es ist dies em chchen dafiir, dafs es sich in der Tat um einen
einheitlichen psychischen I hritt auf der ganzen Linie handelt,
der freilich Jahre braucht, um das Kind zum Ziele gelangen zu
lagsen. Noch die Vier- uud Fiinfjihrigen miissen oft genug mit
den so vielgestaltigen Erscheinungen der Flexion ringen. Im
allgemeinen besteht hier ein Okonomieprinzip, indem die schwacher
flektierten und regelmilfsigeren Formen leichter erworben werden
als die stark flekiierten und unregelmiilsigen; daher beziehen
sich auch die meisten falschen Analogiebildungen auf die letat-
genannten (getrinkt statt getrunken, guler statt besser, hocher statt
héher).

Innerhalb jeder Wortklasse geht natiirlich die Ditferenzierung
der Flexionsformen nur allmihlich vor sich und wir werden im-
stande sem, einfachere Flexionsakte von verwickelteren chrono-
logisch zu scheiden.




XV. Kapitel.
Die einzelnen Wortklassen.

Nachd

in dem v Kapitel dic Haupt-
richtungen der Wortentwicklung dargestellt worden sind, geben
wir nunmehr eine Ubersicht tiber diejenigen Einzelhoiten,
‘die bisher noch nicht zur Lrorterung gelangt smd. Je nach
der psychol hen Bed dic den verschied Punkten
zukommt, verweilen wir bei ihnen linger oder kiirzer.

L Substantiva.

Uber den kindlichen Gebrauch der Substantiva ist bereits
an so viclen Stellen ausfiihrlich gehandelt worden,* dafs wir hier
nur noch einiges iiber die Flexion nachzutragen haben. Bei
dieser entwickelt sich die Scheidung der Numeri bedeutend
frither als die der Kasus. In den ersten Zeiten der Flexion
treten hauptséichlich Pluralbildungen auf; daneben kommen zu-
nichst nur vereinzelt Akkusative, Genitive und Dative vor.
Innerhalb der Kasus noch einmal eine Sukzession von all-
gemeinerer Giiltigkeit aufzustellen, scheint nicht moglich zu sein.
Wenn Amest, gostiitzt auf seine Beobachtungen und auf eine
Behauptung Zrnees sagt®: ,Im allgemeinen tritt der Genitiv am
spiitesten auf, so stehen dem die Beobachtungen an unseren
drei Kindern entgegen, die alle den Genitiv in seiner ,siichsischen®
Form zum Ausdruck des Besitzes schr frithe zeigen: mamas suppe,
Hilde 2; 4. chaters = Vaters, Giinther 2; 4. s evas, Eva 2; 1.

2. Verba.

Die Flexion der Verben differenziert sich nach Abschlufs der
Infinitivepoche ziemlich gleichzeitig nach den beiden Richtungen

1+ Vgl. Register unter Substantiv. ® Ammyr I S. 166.
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der Modi und der Tempora, wogegen das ,Genus Verbi* erst
sehr viel spiiter seine Schoidung in Akiiv und Passiv erfhrt,

Modi. — Die beiden bisher durch den Infinitiv ausge-
driickten Funktionen des Begehrens und des Aussagens schaffen
gich jetzt ihro eigenen Modusformen in Imperativ und Indikativ.
Der Imperativ tibernimmt zuntichst die Bekundung besonders
starker Willensaufserungen (efs dock, komm, lafs dock, gib her),
wihrend die mehr wunschmifsigen Begehrungen noch eine Zeit-
lang am Infinitiv festhalten.! — Der Indikativ bleibt lange
aul die Gegenwart heschriinkt, und es ist charakteristisch fur das
noch andauernde Vorwalten des Volitionalen, dafls die Hilfszeit-
worter besonders schnell, hiufig und mannigfach in indika-
tivischer Iorm gobraucht werden?; denn die Formen: darf,
sollst, will nicht, lann, driicken nicht (wie die Indikative der Voll-
verben) eine konstatierende Aussage, sondern ein Willensverhiilt-
nis aus.

Der Konjunktiv ist ein Modus, der sich naturgemils selir
spilt entwickelt; einerseits ist er ja in der Vollsprache aulser-
ordentlich spirlich vertreten, andererseits entspricht seine blofs
potentielle Bedeutung gar nicht dem friihen Interesse des Kindes,
das durchaus realistisch ist, Moglichkeiten fur Wirklichkei:
hillt, Schein und Sein noch nicht trennt. Scheinbare Konjunktiv-
formen werden zwar schon um 2; 0 herum notiert, doch
sind sie mur #dulserlich grammatisck nicht logiscl Natur,
Wenn Lindners® Knabe 2; 1 sagt: ein beschen wasser wollt ich
haben, so ist das viel eher ein imperfektischer Ausdruck fiir
den eben empfundenen Wunsch als ein Konjunktiv. Ibenso
ist das hiufige frithe ich michte nicht inhaltlich absolut nicht von
anderen indikativischen Abwehrformen wie: ich mag nicht, ich will
wicht unterschieden. — IBchte Konjunktive finden wir in der
Literatur kaum erwihnt, Nur Togel! horte 2; 5 von seinem
Sohn den Satz: ich dachte, es wiire finster. Unsere Aufzeichnungen
zeigen sehr viel spiitere Termine; so sagte Flde 8; 8: der valer
Fkinnte auch natkommen (S. 76), und Giinther 4; 1: siekt mich so an,
ob's hier swineminde wire (S. 114). Wie schwer dem Kinde die
volle Beherrschung der konjunktivischen Formen, insbesondere
in ihrer hiufigsten Anwendung als Konditionalis wird, ersicht

! Vgl. dieses Buch 8. 52/53. ® Vgl dieses Buch 8. 47 u. 52
3 Laxoyer IIT 8. 60. + 8. 26,
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man aus den Beispielen, die wir uber Hildes irreale Bedingungs-
sitze bringen. Diese Sitze wurden ein halbos Jahr lang mit
scheinbarer Indikativhildung getiufsert; dann evst trat die korrekte
konjunktivische Form ein (vgl. S. 76 und 79—80). —

Tempora. — In der flexionslosen Epoche ist der Infinitiv
sowohl die Bezeichnung fir Gegenwart als fiir unmittelbare
Zukunlt, namentlich sofern sich Wiinsche in sie erstrecken {lade
essen = ich will Schokolade essen). Die Vergangenheit findet in
dieser Periode noch keinen Ausdruck. Gerade der Umstand aber,
dals das Kind eine so bequeme Zukunftslorm besitzt, lafst die
besondere grammatische Form des Futurums erst relativ spit in
die Brscheinung treten. Die Vergangenheit hingegen, fiir welche
bisher eine Ausdrucksweise fehlte, muls sich, sobald sie in den
geistigen Gesichtskreis des Kindes tritt, eine eigene Flexionsform
schaffen. Und so entsteht die scheinbare Paradoxie, dafs das
psychogenetisch spiitere Tempus grammatisch {rither bewaltigt
wird.

Zum Ausdruck der Vergangonheit dient zuerst aus-
schliefslich das Partizip Perfekti, das sich bald mit dem Hilfs-
zeitwort zu dem Indikativ Perfekti verbindet. Das Auftreten
eines Partizips erfolgt etwa um 2; 01; dagegen ist das Imperfekt
entsprechend seiner viel grofseren Seltenheit in der Umgangs-
sprache ecrst eine sehr spite Erwerbung des Kindes und bleibt
auch weiter} b, hen von einigen Hilfszeitwortern rwar, hatte,
wollte,® eine sehr sparlich gebrauchte Form Noch spiiter findet
sich das Plusquamperfekt. Iis scheint nicht vor Abschlufs des
dritten Jahres vorzukommen; vgl. Hildes: ich war schon ba ewesen
3; 2%, Kebers: erst hatte sic hier gegangen 3; 34; Lindner horte
es erstmalig sogar erst nach 4; 0; ich hatte mcht gewufst.>

Die Zukunft wird selbst dann, wenn das Kind zu ihrer
Bezeichnung nicht mehr auf den blolsen Infinitiv angewiesen ist,
immer noch nicht durch den verbalen Zusatz (des Hilfszeit-
wortes ,werden®), sondern durch adverbielle Zusitze zu
prisentischen Formen ausgedriickt: damn kuchen essen,® morgen
baden wir. Dieses (iibrigens auch in der Vulgtirsprache bevor-

* Bei Lindners Sohn 1; 10 (IIT §. 49); bei Togels Sobn 1; 11 (S. 26);
bei Hilde 2; 0 (3. 53); bei Preyers Sohn 2; 3 (S. 333); boi Gunther 2; 3
bis 4 (8. 99).

* Vgl Hilde . 33. 5 8. 65. ¢ Nach Axmxr I 8, 169,

SO0 S 105 © Hilde S. 5.
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zugle) Surrogat st beim Kindo so allmachtig, dafs die mm‘mr
bis zam Fnde des dritten Leb kein einziges g

Tuotorum verzeichnet, dagegen sein Fehlen hier wnd da aus
driteklich hervorhebt Unsere tiber diese Zeit hinausgehenden
Beobachtungen zeigen nun endlich das Bintreten dieser Form,
Mit 3; 2 brauchte Hilde das Futurum schon in mehreren
knrmktenWendungen’ bei Giinther ist die Notierung des ersten
Aultretens wahrscheinlich versiumt worden. Der 4; 1Y, e

withnte Satz®: da wird der pwd . . sagen verrit schon eine gmfse
Beherrschung der Form.

Uber das Futurum exactum gibt es nur Beohachtungen
bei unseren Kindern. Nachdem es bei Hilde schon um 3; 2 dem
Sinne nach, aber noch nicht der speziellen grammatischen Form
nach da war, wird 4; 4 (das Beispiel notiert: oder vielleicht wurd
swe schon kaffee getrunken haben.* — Ehenso sagte Gunther 4; 9:
de cva wird schon gegessen haben. —

Uber ein Jahr lang ist der Gebrauch der Verben ein durch-
weg aktiver. Das Passiv wird durchschnittlich im Alter von
2y, Jﬂ.hle!.\ erworben. I\rIelkwu.rdxger\vexse stimmen darin die

Beol bei verschied Kindern sehr auffallend {iherem:
Hilde® 2; 6: mein schuh, der is schmutzig gemacht (vgl. ferner 5. 66)
Gtinther® 2; 7+ so enitten werden e rot = so soll des Brot ge-
schnitlen werden (vgl. ferner 8. 109)
Preyer? 2; T: warwm wird das holz gesnitten?
Aments ® Nlchte 2; 9 der wird desilt = der Apfel wird geschilt
Lindners ® Sohn 2; 7: dch will gewaschen werden.
Bei unserer Tochter Evn wurde es sehon friiher notiert, 2; 3%,
dch will bei der mudler anzzogen werden.

s, Adjektiva.

Der erste Gebrauch der Adjektiva ist ein klassisches Beispiel
fiir die Urspringlichkeit der affektiven Worthedeutung und den
langsamen Fortschritt i ihrer Objektivation hin. Wenn ein
Kind in Merkmalshezei zu sprech hegium so dritekt
es enfwoder seinen eigenen Zustand aus, der irgend eine prakusche

¥ Vgl Toarr 8. 26; Amnm 1 8. 169.

5 L 114, ©8. 65 u T
8. 83, 98, 105, 7, 340, s, auch S. 3L
818 170, I 8. 82
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Mafsnahme verlangt (miide, nafs), oder es driickt ein Verhalten
des Objekts zur eigenen Person aus, wodurch diese in ihrem
Gemiits- und Willensloben beruhrt wird. Darum schliefsen dieso
ersten Adjektiva fast stets Wertungen ein. Ganz offensichtlich
ist dor Wericharakier ber den Worten: gut, schlecht, bése, brav, die

tirlich ke ethisches Urteil bedeuten, sondern einen Menschen
nach dem Lust- oder Unlustaffekt benennen, den er im Kinde
hervorruft. ,bds* ist, wer das Kind #rgort oder ihm nicht den
Willen tut.

Aber auch bei den sensoriellen Merkmalen wird nicht die
Sinnesqualitiit als solche, sondern ihre Affektwirkung zuerst benannt.
heifs (oder warm) — das beinahe tberall unter den ersten Adjek-
tiven figuriert (so bei Hilde, Ament, Preyer, Tégel, Lindner) —
bedeutet daher nicht die ohjektive Konstatierung ,das ist heils“,
sondern die subjektive Abwehr ,das 15t mir zu heils® (zum An-
fassen, zum Trinken usw.). Genan das gleiche gilt von dem
Irithen Gebrauch der Worter eng, schwer. Das Kind wiirde tiber-
haupt nicht darauf kommen, Merkmale sprachlich zu isolieren,
wenn sie sich nicht als stérende (in selteneren Fa]leu als erh-eueude)
Faktoren seiner affektiven Aufmerk keit b aufdriingten.

Hiermit hiingt zusammen, dals das Kind eine grofse Tendenz
zam antithetischen Gebrauch der Adjektiva hat; es werden
eben diejeni Merkmale ik 11t, die eine positive oder
negative Stellungnahme des Willens bzw. des Gefiihls hervorrufen.
So brauchte Aments Nichte das Wort daf (brav) zum ersten Male
als jemand fragte, ob Babett bose sci: nein, baf. Wie sehr hei
diesen Gegensatzen die Affektnuance und nicht die sensorielle
Qualitiit entscheidend ist, zeigen verschiedene ungebriuchliche
oder falsche Anwendungen. So stellte Giinther 2; 9 schief und
schin, schuell und leise als Gegensitze gegeniiber (vgl. S. 107).
Stumpfs Sohn ! bezeichnete um 3; 0 den Gegensatz von hell und
dunkel durch diec Worte: weich (weils) und & (Interjektion des
Abscheus); und Lindners Sohn antwortete einmal 2; 2 in #rger-
licher Sm:nmung anf die Frago: Ist dm Mama gut? nein, sauer.®
Sogar 11 kimnen sprachlict
miteinander velwechselt werden, wenn sie gleiche Affektwirkung
haben; keifs wird z. B. zum Ausdruck fiir peinliche Temperatur-

18,19, 2 II1 8. 63.

Stern, Monographien. I 15
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sindriicke iiberhaupt und daher auch hei Beriihrung mit unan-
genehmen kalten Objekten gesagt — sogenannter ,Gegensinn®. !

! Unter dem Namen ,Gegonsinn der Urworte* hatte 1576 der
Sprachforseher Kaun Asnr die sonderhare Theoric aufgostellt, dals die Ur-
wirzeln aller Sprache urspringlich die Eigenschaft besessen hiltten, zwei
einander kontrir eontgegengesetzte Bedeutungen zu vertreten. An diese
Theorie wurde dio Ki erinnert durch verei Beob-
achtungen, in denen ebenfalls ein Worl fiir seine ecigentliche und fir
die entgegengosetate Bedeutung verwendet wuarde. Nun ist die Amersche
Theorie allseitig als unhaltbar nachgewiesen worden. Dic Gegensinnigkeit
von Worten spielt sicherlich in der Sprachgeschichte keine andere Rolle
als in der Kindersprache, nimlich dic einer ganz gelogentlichen Sonder-
erscheinung, die kein prinzipiclles, sondern nur spezielles Interesse hesitzt.
Daher begntigen wir uns damit, das Thema an dieser Stelle anmerkungs-
weise zu behandeln, obwohl es sich nicht ausschliefslich aut Adjektiva
hezieht.

Der Gebrauch gegensinniger Worter gehort fast gans den orsten
Stadien der Kindersprache an. Man kann eine kleine Zahl von Typen
unterscheiden, die mit merkwitrdiger Regelmifsigkoit wiederkehren.

Eime ersto Gruppe enthilt Or fen der X
oft wird auf gegensinmig gebraucht. Lindners Todhter (Baob. S, J38) wandto
bereits 0; 10 das Wort an, sowohl, wenn sie auf den Arm genommen werden,
wie wenn sie vom Arm heranter wollte. (Den gleichen Doppelsinn hatte
ber Idelbergers Sohn [§.266) 1; 1 das Wort obba) Aments Nichte (I . 98
. 146) sagte 1; 9 avf, wenn sie winschte, dafs eine Schachtel zngemncht
werden sollte. Umgekehrt saglen unserc beiden Tochter wm 2; 0 heram
sehr oft zu als Wunschwort, wo sie ,auf!* meinten, z. B. wenn Tiren ge-
sftnet, Kloider aufgekntpfs worden sollten, — Lindners Sohn (ITI 8, 72)
verwechselto ,,wohin® und ,woher*.

Verbale Ausdriicke kommen mit Gegensinn nur ganz selten vor.
Devilles Tochter (II §. 19) sagte fir ,habiller® und ,déshabiller* gleich-
mafsig bi; und gonau antsprct’hend haben Hilde und Eva lange Zeit ansic
Iir beide — Gurorcov (8. 366) no-
sty SalaoanevreltenSohn (1; 11%) die Worte moga jich kann® und
znam ,ich weils“ nuch in den negaliven Bedeutungen: ich kann nicht*
und ,ich weils nicht®.

Die dritte Gruppo betriflt Bigenschatten; und zwar ganz tberwiegend
golche der Temperatur. Dals hier ein Wort fiir beide Temperatur-
richtungen Anwendung findet, wird von nicht weniger als 7 Kindern be-
richtet. Lindners Tochter (Beob. S. 333) maunte kalles Brumnenwasser
schén warm; zwei von Iperssroen (S. 276/7) beobachteto Kinder brauchten
aifs und heifs, ein englisches Kind (Iracy § 118) of (hot) auch fir kalt
Gerhard Lange sagte (nach privater Mitteilung der Mutter) hu erst als
Ausdruck des Frierens, dann nuch vom heifsen Ofen, und Hilde rief ka
beim Anfassen der heifsen Suppenschiissel.
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Ordnen wir die Merkmalshezei nach Sinnesgebiet
80 treten zuerst die Eigenschalten des Tast-, Temperaur- und
Muskelsinnes auf. Dies erklart sich wiederum daraus, dals die
niederen Sinmescindriicke i ganz anderem Malse mit dem sub-
jektiven Befinden des Menschen verkniipft sind, als die Reize
der hoheren Sinne.

Auslithrlicher mussen wir bei den optischen Ausdrucken
verweilen. Im rechten Kontrast zu der Rolle, welche die dem

Tnscre Eva rief noch 2; 4 beim Anzunden des Gases stets erfreut
dunkel?
Preyers Axel (. 286) brauchte das Wort zuricl auch filr ,zuwenig®.
Als vereinzelten Gegensinn in sehr viel spaterer Zeit beobachteten
wir bei Tlilde 3; 8, dafs sie Unordnung auch als ordnung hezeichnete.

Die Erklirung fir diesen Gegensinn mufs nun vor allem, wxe schon

Mevsrany (IS 40) betonte, allan istischo Wego . Is
1st keine Rede davon, dafs das Kind die beiden Bedeutungen als die ent-
ioder cinor Bogriffsroilio auffaflst, wio os Preven und

Lixoxer moinon. Dafs auch das Kalte vom Kindo warm genanut wird,
steht in keinor Analogio zu dor Erschioinung, dafs dio Physik untor ,Warmo-
lohre® ehon so das Gofrieren wie das Sieden behandels.

Die psychologischen Quollen sind ganz anderer, vor allem viel primi-
fiverer Natur, Zunichst handolt es sich wieder darum, dals das Kind gar
nicht so schr die Beschuffenhoit dor Gegoustinde, als seino Affelkt-
reaktion darauf besoichnet. Mit dem oinen zufillig zuerst gelernton
Tomperaturwort benennt das Kind den unangenehmon Chok, den ihm dio
plotzliche Borihrung mit einor sehy stark vom physiologischen Nullpunkt
abweichendon Temperatur boroitet. Dio Alnlichkeit der Nachwirkungen,
niimlich dafs man von cinem so unangenehmen Gogonstand die Hand oder
den Mund entfornen muls, trigt dazu hei, dio gleichmifsige Benonnung zu
fordorn.

Dio Uberoinsti dor kann in anderen Fallon
allein wirksam sown: beim Anzlehen wird eben so wio beim Ausziohen dio
Hilfe der Muiter oder Wilrterin verlangt, das Kind wird dazu bereit gesotat,
o8 gehen bestimmto Manipulationen an semem Korper yor, es mufs seine
Arme und Fiifse darreichen und andores mohr.

Endlich spiclen rein sprachlicho Griinde mit. Irgend oine zu voll-
ziehende Verrchtung kann ja auf die doppelte Wese ausgedriickt werden,
dafs man ihr Noch-Nicht-Vorhandensein negativ, oder dafs man ihre Not-
wendigkoit positiv ausspricht: Die Aussage ,die Tir ist zu* kann dann die-
selbe laben wie dio + ,mach sie aui; ,hier ist jo
0 dunkel® dieselbe wie: ,mach doch Lell; ,was ist das fiir eme Unord-
nung® dicselbe wie ,mach doch Ordnung®. Wenn so das Kind schon die

Worte fiir Sinn oft hort, wie viel mohr wird
es beim cigenen Sprechen der Verwechslung unterliogen.

15%
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Gesichtssinn  entlehnten Eigenschaftsbezeichnungen im hoheren
intellektuellen Leben des Menschen spielen, steht ihr Gobrauch
in der ersten Sprachzeit des Kindes. Optische Ausdricke treten
nicht nur spiter aul als muskulire und taktile, sondern zunachst
auch viel spirlicher und in sehr langsamer Vermehrung. Am
chesten finden sich hier noch die Grofsen- und die Helligkeits-
gegensiitze  (grofs| Hein; hell [dunkel, oft auch ausgedriickt als
weifs | schwars), tnd zwar weil auch sie von den optischen Merk-
malen den stirksten Affektwert haben. Grofs und klein steht
meist in Beziehung zur eigenen Grolse des Kindes oder zur
Grolge eines verlangten Objekts (grofser apfel!). Hell und
dunkel haben oft eine prochene Lust- bzw. Unlustt

(so wohrt sich das noch muntere Kind, wenn abends im Schl.tr
zimmer dunkel gemacht wird: nicht dunkel!; oder es freut sich
iiber die plotzlich aufleuchtende Gasfl die brennendo Laterne
oder die leuchtenden Sterne: hell /).

Gtanz anders verhiilt sich das Kind zu den Farben. Trots
der s iellen Aufdringlichkeit der Farbent hiede! treten
prizise Farbenbenennungen erst sehr spit ein. Durch eigens
daraul gerichtete Ubungen, wie sie PreEver und Lixpxer vor-
genommen haben, kann man ja das Auftreten der Farbennamen
verfrithen; aber dies sind dann nicht mehr normale Verhiiltnisse,
auf die es uns hier allein ankommt. Bei unseren Kindern, die
so gut wie gar nicht Farhenexperimenten unterzogen wurden,
traten spontane Farbenbenennungen zwar bereits von 2; 6 an
aual, aber mit fortwithrenden Verwechslungen der einzelnen Farhen;
rot wurde fir blau gesagt, und umgekehrt. Erst kurz vor 3; 0
differenzierten sich bei unserem Sohne die Namen der Haupt-
farhen, so dafs sie meist korrekte Anwendung fanden, und zwar
nicht nur auf Fragen, sondern auch spontan: die schonen grimen
biume, die schinen blauen bhwmen, die schonen braunen haare (vgl.
5. 109). Aber dieser Fall ist augenscheinlich eine Augnahme;
von anderen Kindern wird nichts derartiges berichtet. Stumpls

! Das Kind ist nicht etwa farbenblind, wie man friber zuweilen
meinte, ja wahrscheinlich nicht einmal fm-bnnuntuchnv Versnche lassen
vermuten, dals die rein i Lo it fiir Farben
kaum eine Entwicklung durchmacht. Vgl. K. Scrarer: Farbenbeobachtungen
bei Kindern. Bericht uber den Kongrofs fiir Kinderforsehung und Jugend-
fursorge Berlin 1906. (Langensalza 1907.) Anch separat als Heft 31 der
oBeitrige zur Kinderforschung wnd Heilerzichung®
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Sohn* beachtet und benennt noch su Beginn des vierten Jahres
an Farben ledighch ihren Helhukel(sunterschled Lindners Sohn *
kennt trotz systematischer Ubung die Grundfarben auch nicht
friher als 2; 10 und braucht sie jedenfalls nie spontan. Und
bei Hilde wurde noch 3; 2 notiert, dafls sic hell und dunkel als
weifs und schwarz, sonst nur noch rof mit Sicherheit richtiz be-
zeichnet. Aber die Richtigkeit des Wortes rot ist wahrscheinlich
nur eine sufillige, denn alles buntfarbige wird rof genannt. So
nannte sie einmal auf Befragen hintereinander ihre rote Schiirze
und emen blauen Aktendeckel 7of. Als wir beides neheneinander
hielten und fragten, ob das dieselbe Farbe sei, merkte sie wohl
den Unterschied, aber driickte ihn so aus: nein, anders rof. Dieses
Beispiel, sowie viele andere Verwechlungen der Namen fiir bunte
Farben scheinen uns zu beweisen, dals dem Kinde der Unterschied
von Buntheit und Nichthuntheit sehr viel auffalliger und wichtiger
ist, als die Differenz der bunten Farben untereinander; nur ein
Auf; k ko macht die aus rein sen-
soriellen Griinden unbegreiflichen Verwechslungen erkléirlich.
Erst um 3; 5 erwachte bei Hilde das spezifische Farbeninteresse,
und nun so stark, dals sie fortwahrend nach Farbennamen der
Objekte fragte. Von da an ging die Entwicklung bei ihr rapide
weiter, und da die von ihr beobachteten Buntheitsnuancen sehr viel
zahlreicher waren, als die ihr geliufigen Farbennamen, wulste
sie sich durch oft sehr treffende Kombinationen neue Bezeich-
nungen zu schaffen: dunkelweifs, graugrim, halbblaw, rotgelb (vgl.
hiersu das Kapitel ,Zusammensetzungen®).

its- und Inter

Flexion der Adjektiva. Die crsten Anfiinge einer
Deklination des Adjektivs machen sich sehr bald nach dem Er-
werb der Adjektiva tiberhaupt geltend. Schon vor Abschlufs von
2; 0 sagte Hilde attributiv: gafse schiffche, feine bett usw.,® wihrend
sie daneben auch diesolben Worte pradikativ ohne Endung
brauchte: semmel fein. Die starke Ilexion der Adjektiva tritt
bei Hilde erst spiiter auf: 2; 6 notieren wir: schones buch, guter
pape.  Bei Gunther dagegen waren die ersten flektierten Ad-
jektiva, die wir aufzeichneten (2; 4) starker Natur: heiner (kleiner)
tisch usw.*

18,19, 20. 2 Lovoer IIT 8. 88, S 8. 66. + 8. 98
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Die korrekte Scheidung zwischen beiden Deklinationsarten
(je nachdem der bestimmte Artikel dabei steht oder nicht) wurde
bei Hilde ergt 3; 2 mit Sicherheit festgestellt.

Interessanter als die Deklination ist bei den Adjektiven die
Steigerung; um so bedauerlicher ist es, dals auch hier wieder
die Literatur ziembheh versagt. In die Besprechung der Kom-
paration beziehen wir zugleich die wenigen steigerungsfiihigen
Worter nichtadjektivischer Natur mit ein. Gerade in bezug auf
diese scheint der Komparativ sehr frithzeitig einzutreten; aber
man darf sich durch den Schein nicht tiuschen lassen. So findet
sich das Wort ,mehr* als ersier ,Komparativ® bei Preyer mit
2; 5, bei CGunther® 2; 4, bei Lindner® 2; 0, bei Hilde® gar
schon 1; 8 und hei Pollocks Tochter® wm 1; 5 (md = more)
verzeichnet; doch ergibt sich aus der Anwendung des Wortes,
namentlich in den besonders frithen Fallen, dafs das Kind keine
Ahnung von seinem Steigerungssinn besitat, sondern es ledighch
im Sinn von. ynoch mal® ,wieder* als Verlangen nach Wieder-
holung (der Nahrung, des Blatterns usw.) gebraucht. Hilde besals
damals, als sic das Wore melr schon beherrschte, den Positiy
»viel* iiberhaupt noch nicht.

Echter Steigerungsbedeutung niher steht schon das Wort
lieber, das bei Hilde?” kurz vor 2; 6 (ist & mohrritbe lieher) bei
Lindners Sohn® bercits 2; 0 (lieber kucker) auftaucht. Um
die Mitte des dritten Jahres finden sich dann unzweifelhafte
Komparative: Hilde® kurz vor 2; 6: wiel sziner auf fofa |Sofa),
Gimther!® um 2; 57(,: hunkler (dunkler), als das Gas Hackerte;
Preyer! um 2; 6: hocher (heim Bauen).

Ganz allgemeingiiltig scheint es zu sein, dals der Kompmaﬂv
lange Zeit absolut d. h. ohne Nennung des Vergleicl
gebraucht wird. Der Grund Hegt dmm, dals das zweite Ver

biekt das sell dliche Niveau ist, von dem das
Kind ausgeht, das daher nicht hesonders genannt zu werden
braucht. Auch der Erwachsene unterliifit in solehen Féllen oft
genug die Nemmung des Vergleichsgliedes. Bei Hilde finden wir
erst nach ¥, jahrigem Gebrauch des Komparativs die Fabugkeit, die
Vergleichung zweigliedrig auszudriicken: 12 3; 8: ick bin doch dlier

'S, 64, TS, 337, 3 8. 99, 4111 8. 85 ° 8. 40
o 8. 895 8. 6l § TII 8. 67. ° 8. 5l 108, 103,
1§, 338 =8, 7L
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wie der ginther? — Lindner! zitiert das erste derartige Beispiel
bei seiner Tochter noch spater (3; 9) dch b wdrmer als du.

Superlative gehtren zu den ganz spaten Sprach-
erscheinungen. Hildes® erster Superlativ lautete: ,am gutsten®
(3; 7)  Sonst finden wir nur bei Lindners® Sohn die Worte:
allerguiste and allerviclste, gar erst nach 4; 0 notierl.

Eine merkwiirdige Verquckung superlativischer und kom-
parativischer Konstruktion zeigte Lmdners® Tochter um 5; 9:
ch habe am wmeisten gegessen als dw. — dich bin zuerst da als dw.
Augenscheinlich liegt hier eme Verkurzung des Doppelgedankens
vor: ,ich habe am meisten gogessen, also mehr als du®,

4. Adverbien

Unter dem Sammelnamen der Adverbien falst die Grammatik
eine Reihe der verschiedenartigsten Worter zusammen: Merkmals-
bezeich wie gut und schlecht, wenn sie bei Verben stehen,
Orts- und Zeitrelationen wie dort und dann, wo und wann, Aus-
driicke fiir Stellungnahmen wie ja und nein. Bei den adjektiv-
artigen Adverbien (gut und schlecht usw.) brauchen wir nicht
zu verweilen, da fiir sie im wesentlichen dasselbe gilt wie fur
die Adjektiva. Dagegen verlangen einige andere Gruppen eine
gesonderte Behandlung.

Adverbien des Ortes und der Zeit. Diese Gruppen
gestatten uns einen Einblick in die Entwicklung der beiden
Hauptanschauungsformen des Raumes und der Zeit. Aus dem
gesamten vorliegenden Material (vgl. die beifolgende Liste) ergibt
sich zuniichst, dals die Ortsadverbien viel fruher aufireten als
die Zentadverbien, Merkwiirdigerweise ist dieser Sachverhalt den
bisherigen Betrachtern nur selten aufgefallen®; Scewwmer be-
hauptet sogar einen empimsch vollig unbegrimdeten Vorsprung
der Zeit- vor der Raumauffassung.®

111 8. 255, - 311 8. 104, + 11 8. 256,
8 Vgl z. B. Magsor §. 215.
¢ 3 187 it ist risti fur die Fehl-

griffe allzu intellektualistischer Deutungen. Weil sein Kind um 1; 10 sagte:
Jkeine Zeit mehr ?* glaubt er, ,dals der allgemeine Begriff Zeit unter
den ersten Aulserungen erscheint®. Und da der allgemeine Ausdruck
Raum® erst sehr viel spater auftritt, scheint thm die Priorstat der Zeit-
auffassung erwiesen.
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Adyerbien des Ortes und der Zeit
o und nilchiste Zukunft ¥
i =
Hilde Stern.
wg oder weg, ' 2; 03 leich (gleich) 2; 7° Glbn (oben)
Tonten, dinne | 9,34 o 2,9 vorkin
1; 8y rinnen), | bis {""Wm (morgen) | 397 wann (als Frage
bis { om (= oben), | 9;4 | bald nach Vergangonem)
1510 | wnten, wn, zu,
whaus
(= heraus) w0
2; 6% dott diiben, | 2; B ( heut, jetst, mittag,
danfsen, dott ‘ bis { st (= exst),
oben usw. | 2, 6% dann, noch usw.
(3: 8 nie)
Ginther Stern.
1; 4% wo 2571 st = erst 2; 81 gestern
1; 110 hie wlizey
Br B gt 2; 110 lange? (= wie
erunter), fum Tange)
= herum), hierher,
aben, echeck (=weg)
usw. ‘
Aments Nichte.
1,5 wey weg 1; 9 gleich bis 2; 2 keines
1,91 wo Dis 2; 2 kein weiteres
15115 oben
2; 0Y, (nunder (=hin-
bis { unter), naus,
2, 1ol zu, ford
Proyers Sohn.
0; 113 atfa = fort | 2; 2% noch 2; 6% heitgestern (tar
1, 7% da 2 4% erst, dann, jetzt heut und fur
(gehoren zu den gestern)
ersten ge-
sprochenen Worten
tiberhaupt)
1; 112 Jieim (= nach
Haus)
2, 42 wo
* Dieses Buch . 88, * 8. B5. 3§46 ¢s.48 585
o 8. 67. P70 98,88 YS.92 0§99 USIG
28110 B Amenr LS. 82, ug 99 38,101
WS, 104105,  '7S. 95. Paevex §.307. 08319, P83
18, 333, 8, 320, 298, 831 u 336, ™83
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Gegenwart | :
oft und nichste Zukunit ‘ Veiganugankaly
Togels Sohn.
1,80 ant | 2,02 dann

Lindues Sohu.
1;9° bei (= vorbei) | 2; 05 bald, nachler 2;5% vorkin
ast, i ]
2,24 wo

Schon unter den Interjektionen der allerersten Sprachstufe
befinden sich einzelne Wérter, die sich sehr bald zu richtigen
Ortsadverbien entwickeln, z. B.: da, ada, wegweg. Zwischen
1; 6 und 1; 9 beginnen sich zahlreiche Worter dieser Avt em-
zustellen: dort und hier, oben und wuten, hinfen, wo u. a. Dagegen
sind Zeitadverbien nur ganz ausnahmsweise vor Abschluls des
zweiten Lebensjahres konstatiert worden; zu einer stirkeren Ent-
wicklung golangen sie stets erst im Laufo des dritten Lebens-
jahres, Dals die lokalen und temporalen Frageadverbien wo,
wann, wiclange genau die gleiche Sukzession zeigen, ist schon bei
Gelegenheit der Fragesiitze ervrtort worden.”

Dieses Verhalten des Kindes steht in augenscheinlicher
Parallelitit zu der allgemeinen Sprachentwicklung. Wir miissen
annehmen, dafs der Mensch frither das Bediirfnis empfand und
die Tihigkeit erwarb, sich in ortliche als in zeitliche Beziehungen
hineinzuordnen und sie sprachlich zu meistern. Der Beweis
dafiir ist, dafs viele Zeithestimmungen erst durch Projektion in
den Raum henennbar werden: Zeit-Punkt, -Strecke, -Lauf, lange
und kurze Zeit, vor und nach usw,

Die Erklirung fiir diesen Vorsprung der Raumbeziehungen
liegt in ihrer gréfseren Konkretheit. Der primitive Mensch, ob
Kind oder Naturmensch, lebt riiumlich ganz im Hier und zeit-
lich ganz im Jetzt. Was jenseits des Hier und des Jetat ist, also
das U hauliche, ist ihm unfalslich. Aber innerhalb der An-
schaulichkeitsgrenzen ist der Raum sehr viel gegliederter als die
Zeit. Tnnerhalb des ,Hier* im weiteren Sinne, d h. des Gesichts-
kreises, gibt es schon die feinere Scheidung des Hier und Dort,
des Nahen und Ternen, des Oben und Unten, des Neben, Vor

1 Togel §. 2. =8 2. 8 Losoxe T11 8, 44, £ 8, 64
8.5 o8 4 7 Vgl §. 193/196.
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und Hinter, des Inmen mnd Aufsen; diese Verhaltnisse erwirbt
daher das Kind durch <lirekte Wahrnehmung und kann sie dann
spiiter zur Bewhltig wach haulicher R

verwerten. So beschmlbt 7 B. das 8Y,—4jihrige Kind seinen
ehen gemachton Spaziergang, indem es auf dem Tisch in kleineren
Mafsen durch d ive Mimik den Spazi darstellt mit
hier nnd dort und so lang und so kerum and lerher.t

Anders bei der Zeit, Das Jetst, also die anschauliche Gegen-
wartszeit ist erstens in standiger Verschiehung — was ihr Erfassen
crschwert — und zweitens innerlich viel weniger gliederungsfihig,
Zwar ist sie psychologisch betrachtet nicht punktuell wie der
mathematische Begritf der Gegenwart, sondern hat eine, wenn
auch kleine, Ausdehnung.®  Aber inmerhalb ihrer sind nur wenige
Bezielungsformen moglich. Beim primitiven Menschen spielt
sich das ganzo Zeitbowufstsemn im unmittelbaren Erloben des je-
weiligen Momentes und im Erstreben oder Erwarten des niichsten
Momentes ab. Die spiitere Zukunft, noch mehr die ganze Ver-
gangenheit, ebenso alle Ausmessungen der Zeit und alle wechseln-
den Relationen, wie gestern und morgen, liegen jenseits der An-
schaulichkert und werden daher erst bei hoheren Entwicklungs-
stufen geistig und gprachlich erobert.

Sehr deutlich manifestiert sich diese Sukzession innerhalb der
Zeitaulfassung des Kimdes in seinen adverbieilen Bezeichnungen fiir
Zukunfs und Vergangenheit. Trotzdem an objektiver Realitit
die Vergangenheit, da sie doch eimmal da war, die Zukunft uber-
trifft, hat fir das volitionale Kind das, was kommen soll, eine
viel grofsere Bedeutung; denn die Zukunft ist ihm ein Willens-
objekt, die Vergangenheit dem Willen entzogen, also uninteressant.
Die Liste auf S, 232 zeigt oft ganz aufserordentlich grofse
Schwellendistanzen  zwischen den ersten Gegenwarts und /u—
kunltsadverbion einersoits, Vergar 1 dverbien
Der Abstand betrigt (mit Ausnahme von Giinther) 4—7 Monate.
Der Satz Hildes: noch nicht schon wieder cakes, nein? mdrgen
wieder 25 zeight Dereits eine tiberraschende Haufung und feine
Nuancierung der Gegenwarts- und Zukunfishezcichnungen: er

LA aber diese i Dens ion findet sich
in Monographien Hoft 2, 8. 18,

* W, Steny, Psychische Prasenzzeit. Zeitschrift f. Psychol. . Physiol
13, 8. 838,

38 48
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wurde 2; 3 gesprochen, d. h. vier Monate, ehe das erste Vorgangen-
heitsadverb von ihr gebraucht wurde.

Die ersten Zeitadverbien sind simtlich unbestimmter Natur,
auch diejenigen, die in der Vollsprache bestimmten Charaktor
tragen. In  der Literatur wird durchgangio berichtet, dafs
die ersten Bedeutungen von hete, morgen und gestern identisch
sind mit jetst, bald oder mnachher, frither oder vorher, Die all-
mithliche Klarung dicser Begriffe dauert Jahre hindurch; denn
das Kind hat nicht nur zu lernen, dals es sich um fest abge-
grenzie Zeiten, sondern auch, dals es sich um relative Zeit-
angaben handelt, dic mit der sich verschiebenden Gogenwart
wechseln, so dals das Heute zum Gestern und das Morgen zum Heute
wird. Einige Etappen aus diesem intcressanten Entwicklungs-
prozels wollen wir nach unseren Aufzeichnungen iiber Hildo
wiedergeben.

2; 5—6. hent wird als Gegenwartshezeichnung gebraucht, aber ohne
Einsicht in die Relativitat: hilde lewte mch bett gehen, war schon. — mibgen,
mflgen mittag, sind Bezeichnungen fir vage, aber nalie Zukunfl. gesfern
wird nur sinnlos nachgesprochen.

3; 0. Der Begriff morgen scheint schon zuweilen in dem richtigen
Sinne gebraucht zu werden, dafs cine Nachl dazwischen liegt. Einon Tag
vor ihrem Geburtstag erzihlten wir ibr haufiz ,morgen hat ja die Hilde
Geburtstag®. Am Morgen des Geburtstages sagte sie gleich nach dem Auf-
wachen: isi heut los? isn heut mein eburtstag? Aber vielleicht ist hier die
Richtigkeit noch blofser Zufall.

3; 3 beginnt sie, wenn auch mit vieler Muhe, sich das Verstindnis
fir die Relativitdt jener Begriffe zu erringen Sie stellt Fragen an uns
wie folgende is heute morgen? (nuch ciner kleinen Pause). is jetzt heute? is
heute auch tag?

3; 5. Jene Frage: is heute morgen? kehrt immer wieder. Wir ant-
worteten einmal: ,nein, heute ist heute. Und Hilde fragte verwundert:
ach, is heute heute? — Binmal sprach sie von emer bald bevorstehendon
Reise folgendermalsen: wenn wir zu nach hause falocr, dann mufs heute sein.
Der Begriff morgen ist noch ziemlich verworren, besonders beim eigenen
Gebrauch; er bedeutet fast immer die Vergangenheit. Die Verwechslung
ist bei deutschen Kindern sehr hitufig, da ja die Beseichnung ,heute
morgen® in der Tat auf Vergangenes geht. Beispiel: ack, der tannebaum
Rat ja worgen chrennt.

4; 8 werden sogar cinmal die Worte morgen und gestern verwechselt:
wir wollen heute packen und gestern reisen; aber im ganzen 1st der Gebrauch
schon viel korrekter geworden. Wenige Tage vor einer Reise iragte sie:
reisen wir heute? veisen wir morgen? wie lange (= wie oft) miissen wir noch
schlafen?
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4; 71, braucht sie statt ,vorgostern® @bergestern, in Analogie zu ,iiber-
worgen®; auch dbermorgen wird Gfter gebraucht, meistens in dom Sinne,
dafis etwas nicht morgen, sondern spilter zu erwarten ist.

Erst nach vollendetem 5. Jahre ist die Entwicklung ziemlich abge-
schlossen, und jotzt vermag sie sogar mit der wechselnden Relativitit
der Begniffe sehr schnell und sicher umzugehen, wie der Brief am Schlufls
von Hildes i und die A dazu (8. 81) dartut,

Adverbien der Redeweise. Unter diesem merkwurdigen
Namen versteht man die Satzworte je und nein  Auch der Ge-
brauch dieser Worte macht die Entwicklung durch vom Volitio-
nalen zum Konstatierenden. Das erste nein des Kindes bedeutet
1\1<,ht Lmein, das ist nicht so*, enthalt also nicht eine aussagende

heid sondern es bed : ,nein, es soll nicht so sein®,
,nein, das will ich nicht, ,nein, das sollst du nicht tun®, enthilt
also eine abwehrende Stellungnahme.

Das Auftreten des ersten mem ist sehr schwankend. Meist
wird es um die Mitte des zweiten Jahves (bei Hilde, Giinther,
Eva Stern, bei Preyer, Ament, Gheorgov), zuweilen auch schon
sz Beginn dieses Jabres (bei Idelberger, Schneider, Deville)
notiert; aber alle stimmen ausgesprochener? oder unausge-
sprochener Malfsen darin iiherein, dals der rein affektive Gebrauch
primar ist. In vielen Fallen ist os sogar moglich, die Schwellen-
distanz bis zum ersten konstatierenden Nein zu messen; sie be
triigt, wie die folgende Liste erweist, oft mehrere Monate.

Der volitionale Charakter des Nein dauert sogar oft noch
linger an, als es dufserlich den Anschein hat. ,Er ist nicht nur
der ursprunglichere, sondern auch der zihere. Er bleibt oft ge-
nug dort, wo die Fragestellung cine konsiatierende Antwort cr-
heischt. 2 Zuweilen stellt man Fragen an das Kind, die auf
peinliche Erinnerungen gehen, z B. ,Hast du deinem Briiderchen
wehe getan?‘ Und wenn nun ein Nein erfolgt, so ist zwar der
Bindruck einer bewulst falschen Aussage, also einer Luge da,
aber psychisch handelt es sich micht um eine Ableugnung,
sondern um c¢ine Abwehr. Das Nein bedeutet nicht; ,nein,
das habe ich nicht getan®, sondern: ,lals mich damit zufrieden,
ich will nichis davon horen'. Wir besitzen aus dem dritten und

* Somwmmnn 8. 158, ,In der begehrlichen Bejahung und verabscheuen-
den Verneinung ruht der Keim zur spiteren verstandesmafsigen Bowulst-
machung 1m bejahenden und verncinenden Urteil

* Monographien Heft 2, S. 30; ferner 8. 31 Anmerkung.
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vierten Lebensjahre mehrere 1%ille soleher Nein-Antworten, hoi
denen der ganze psychische Habitus des Kindes diese Deutung
unabweislich macht; auch das von Ament als ,crste Liigo" des
13, juhrigen Kindes gebrachte Beispiel (vgl. die Liste 8. 237) deckt
sich genau mit dem obigen Fall, und ist wohl ebenso zu erklaren.

Vom ja gilt abnliches. Ilier wird oft aus dem Wunsche
heraus, zu antworten oder auf die Intentionen des I'ragenden
emzugehen, bejaht, olme dafs damit ein positives Urteil ge-
fall twirde (Man vergleiche hierzu die Beispiele Monographie
Heft I, . 32) Die in der Literatur vorliegenden Materialien
gind zu epiielich, wm, wic beim Nein, eine tabellarischo
Scheid: des nichtk i len und des k i den ja
zu erlauben. Wir geben daher die Angaben tiber das erste ju
nur in ciner Rubrik.

Auch das Verhaltnis der beiden Worte zueinander ist von
Interesse. Beim Vergleich des vorliegenden Materials fillt der
chronelogische und der dynamische \'orsprung des nein auf. Mit
emer gleich zu begprechenden Ausnahme tritt das je, wie die Liste
zeigt, hochstens gleichzeitig it dem nein (bei Hilde und Schneider),
meist aber betrachtlich spater auf. Die Schwellendistanz kann
unter Umstanden Y, Jahr und mehr betragen.

Fiir das fehlende ,ja“ hat das Kind mehrere Ersatzmdglich-
keiten. ) Die Worle des Fragenden worden zu Antwortzweeken
wiederholt; z B ,Will Bubi Brei cssen?* Antwort: bub bei =
Bubi Brei. (Idelberger! 1; 6%),) Ilierher gehort anch das von
SrrvENSON ? zitierte Beispiel: ,m0 wurde leicht erworben, yes
kostete viele Mihe, nicht nur im Aussprechen, sondern auch 1m
Verstehen und Anwenden. Mit 3 Jahven gab Oskar bejahende
Antworten, indem er dic Frage in Bestatigungsformen iieder-
holte und sagte it 4s, i does “ (Dieser Noibehelf entspricht gans
dem lateinischen Sprachgebrauch, in welchem ein einfaches Wort
fir ,ja* bekannthch fehlt) — b) Das Verlangte wird still-
schweigend ausgeliihrt. So sagt Deviuie vom 1; 4 jihrigen Kinde:
»le consentement s'exprime plutét par une absence d’expressions
que par une expression epéciale, il y a simplement de sa part
exéeution de l'action consentie par ello.* — c¢) Als Ersatz dient
die Mimik des Kopfnickens: Das chen erwahnte Kind Deviniss
18 447,

8 120,
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hat einen Monat spiiter das ausdruckslose Zustimmen in ein
mimisches verwandelt; s nickt mit dem Kopf. Noch einen halben
Monat spater ist endlich b == oui erworben — Eme sonderbare
Ausnahme Dbildet Lovpyers ' Sohn, der vier Monate lang ja sagte,
withrend das nein nur durch Koplschilteln ausgedruckt wurde.

Das Nein hat aber nicht nur der Zeit nach, sondemn auch,
wenn erst beide Worte nebeneinander stehen, der Gebrauchs-
hilufigkeit nach bedeutendes Ubergewicht. Das klcine, von allen
moglichen Zwangseinfliissen umgebene Kind hat gich unzihlige
Male des Tages gegen unliel Storungen, Beeintrachti
YVerbote und Gebote zu wehren; und je nach dem Energie-
quantum des Personchens wird seine Oppositionslust mehr oder
minder stark in die Erscheinung treten. Demgegeniiber hedar[
die Zustimmung auch gar nicht so sehr des Ausdrucks; der Satz
Hqui tace, consentire videtur” gilt auch fur das kleine Kind.
Und wenn cs gar tul, was befohlen ist, so bedarf es nicht erst
der besonderen Verlautbarung. Bs besteht hier genau dasselbe
Verhiiltnis, wio zwischen den ersten Lust- und Unlustiufserungen
des Kindes tiberhaupt: das Kind schreit eher, als dals es lichelt.®

Uber die Stellung des nein in Sitzen und die Bezichung des
nein zgum wicht vergleiche S. 1864f.

2. Pronomina.

Unter den Fiirwdrtern sind psychologisch diejenigen hesonders
zu besprechen, die sich auf die Bezeichnung der eigenen
Person heziehen, also die personalen und possessiven Pronomina
der ersten Person Singularis.

Treilich st die Bedeutung des Gebrauchs dieser Worto
namentlich in fritheren Zeiten off iiberschiitzt worden; hat man
doch den Anfang des Ichbewulstseins giinzlich mit dem Anfang
des Ich-Sagens identifiziert. So Lowscu®: ,Mit dem Lichtblick
im dammernden Leben, mit dem Worte dch geht der erste Morgen
in der Seele des Kindes auf; und wenn es vorher sich blofs
fuhlte, so darf man mit gutem Fug behaupten, dals es jetzt auch
sich selbst zu denken beginnt.* Andere Forscher gehen zwar
nicht bis zu einer volligen Identifikation, meinen aber doch, dafs

* Losoxen IIL & 86, 41, 44,
* Vgl 8. 144/145.
38, 93, iihnlich auch Roxaxes, Deutsche Ausgabo §. 202,
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das Auftreten des Ich in hohem Mafse von der Energie dos
Selbstbewulstseins ! oder des Ichgefiihls abhange. So behauptet
GueorGov® (der dem Gegenstand eine sehr griindliche Mono-
graphie gewidmot hat), ,,dafs das frithe Hervorbrechen der rich-
tigen Bezeichnung der eigenen Person hei den Kindern als zu
einem grofsen Teil auch von der Willensnatur des Kindes ab-
hangig hotrachtet werden muls.

Derartigen Mcinungen gegeniiber betonte schon Pruver 3, wie
uns scheint mit Recht, dafs die Chronologie der Pronomina nicht
so unmittelbar aus der innersten Natur des Kindes hervorspringe,
sondern zum grofsen Teil von iufseren sprachlichen Einfliissen
abhangig sei. Thm folgten hierin Lixpxer, Masor, To6EL w. a.
In der Tat braucht das Ichbewulstsein nicht schwacher zu sein,
wenn ein Kind ruft: paul suppe haben, als werm es ruft: ¢ aw
(ich auch) suppe haben; auch die Gegensatzlichkeit der eigenen
Person zu anderen Personen bedart nicht des Pronomens, sondern
kann mit den Namen bestritten werden, z. B.: s nich giinthers
miitze, is hildes mitze.

Die Griinde, welche die Chronologie des dch, mein, mir usw.
bestimmen, liegen zum Teil auf rein intellektuellem, zum Teil
aaf sozialem Gebiet.

Der Gebrauch des eigenen Namens ist darum Kindern oft
so adiiquat, weil er emen stabilen Sinn hat, d. h. im Munde
der verschiedensten Personen immer dasselbe bedeutet; ,Hilde*
ist die Person IHilde, ob nun das Wort von der Muiter, dem
Miidchen oder ihr selber gesprochen wird. Gewdhnlich tritt hier
noch eine Konvergenzwirkung hinzu; die Erwachsenen vermeiden
im Gespiiich mit dem kleinen Kinde selber gem die Pronomina
und sprechen etwa so: ,Will die Hilde mnoch ein Stickchen
Semmel ¢ Die Mutter wird es geben (statt ,,willst du
und ich werde®). Das Wort ich dagegen bedeutet eine stindig
wechselnde Relation; c¢s bezeichnet jedesmal eine anders
Person, je nach dem Sprechenden, und es gehort ein ziemlich
hoher Grad geistiger Entwicklung dazu, dals das Kind an sciner
Person dieselbe Beziehung auszudriicken vermag, die andere an
ihren Personen ausdriicken.

! Vgl z B. Sunoy 8. 167,

*8. 390

"8, 87
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Enleichtert wird dieser Prozels, wenn die Nach ahmung
dabei wirksam sein kaun; das vom Erwachsenen gesprochene
Ich ist aber wenig geeignet, vom Kinde nachgeahmt zu worden,
weil es meist nicht gentigend affekthetont gesprochen wird. Es
verschwindet in cinem Satzschwall, aus dem andere Worter das
Kind viel mehr interessicren. So kommt es, dafs Kinder, in
deren Umgebung sich nur Erwacl befind ismifsi;
spdt den Gebrauch des Ich erwerben. Ganz anders verhalten
sich Kinder, die iiltere Geschwister haben. Sie horen das ich
unzahlige Male in den primitiven Formen des ,Kinder-leh®, das
eine ganze Welt von Willen umschliefst. Sie erleben bei den
gleichen Gelegenheiten meist die gleichen Affekte oder Be-
gehrungen und {ibernehmen imitativ das Wort, dessen gute
Wirkung sie hei den anderen erleben. Wenn z. B. die Mutter
nut Leckerbissen ins Zimmer tritt und fragt: ,Wer will das
haben?‘ und wenn sich dann die ilteren Geschwister mit dch,
dch auch melden, dann echot das kleinste — und mag es erst
1Y, Jahr sein —: 7 au, i au  So lafst sich auch beim Gebrauch
des Ich der affektiv-volitionale Ursprung aufweisen.

Diese durch Geschwister bedingte Verfriihung des Ieh gegen-
iiber dem Gebrauch des Namens trat bei unseren drei Kindem
deutlich in die Erschei Die folgend 11
zeigt das Verhiiltmis heider Selbstbezeichnungen :

Dag ilteste Kind Iide sprach das Wort Lilde schon seit 1; 0, aller-
dings zuniichst ohne Beziehung auf ihr Selbst. Dio erste Zeit driuckte das
Wort den Freudeaffekt bei der Annitherung von Efswaren aus (vel S. 19),
wahrscheinlich in Nahahmung unseres: ,das ist fur dic Hilde* oder &hn-
licher Worte. Spiter wurde os zur Bezeichnung fur Versteckspielen (Wir
warfen 1hr eine Servietie itber den Kopf fragend: ,wo ist denn die Hilde?%,
worauf sie die Serviette lachend herunterzog. Wiinschte sie nun, dafs sich
die Mutter versteckte, so but sie: mama hilde) Allmiblich um 1; 8 herum
begann sie das Wort Ailde zu persomtfizioren; siv benannte ihr Spiogelbild,
das Chri ind auf dem Sixtinabilde, ihre P ie und schliefsli
1; 9 sich selbst mit jenem Worte. Binen Monat spater wurden orst ver-
einzelte pronominale Selbstbezeichnungen laut, indem sie zuweilen mein
gebrauchte, um einen Anspruch auf Objekto zu Hufsern (meine suppe) und
auch oin emziges Mal ich, das lingere Zeit nicht wiederholt wurde (8. 41).
In das eigentliche Ich-Stadium trat sie erst mit 2; 1: suchen ich ball (8. 47)
—_ also vier Monate nach Beginn dos richtigen Namongebrauchs.

Ganz anders Gunther, Nachdem wir schon 1; 7 in veremzelten
Momenten hochster Aufwallung das ek gehort hatten, ertonte es um 1; 10

herum hiufig in den Formen i au und mi aw, soit 2; 0 auch als isoliertes
16

verhil

Stern, Monographien
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ifb. Diose ganze Zoit hindurch war sein Name trotz hitufigen Vorsprechens
nieht gebraveht worden, bis or ihn endlich 2; 0%, als wn-ter orwarh,

Unsor drittes Kind Fva endlich gobrauchte 1; 7 hitufig i ax und ich
im Bunde mit den Geschwistorn, aber auch ich pappen ganz selbslindg,
und meine, wenn man ihr etwas wegnehmen wollte. Der Gobrauch des
Numens wurdo dagegen evst 1; 10 notiert: muttel eva wasehen,

Als Gurorcov bei seinen beiden Sohnen dieselbe Differen
im Aultreten des Ich konstatierte, glaubte er mit dieser Beob-
achtung noch so isoliert zu stehen, dafs er die eigentiimliche Ver-
frihung des Ich bei seinem zweiten Kinde auf dessen besondore
Individualitit, niimlich einen starken Eigenwillen schob (S. 890).
Dals aber in Wirklicheit der von uns hervorgehobene Grund von
entscheidenderem Einflufs ist, wird nicht nur durch unsere Kinder
gestutat, sondern wird geradezu bewiesen durch eine Vergleichung
des gesamten hierher gehdrigen Materials unter dem Gesichts-
punkt, ob es von erstgeborenen Kindern oder von jiingeren Ge-
schwistern stammt. Dienel hende Tabelle v haulicht diese
Tatsache, Sie zeigt zugleich, wie irriiimlich die bisher als selbst-
verstindlich geltende Meinung ist, dals die Kinder sich normaler-
weise lingere Zeit durch den Eigennamen bezeichnen, che sie
zum Pronomen {ibergehen. Diese Meinung hat sich durch den
ganz zufilligen Umstand entwickelt, dals bisher vorwiegend erst-
geborene Kinder beobachtet worden sind.

Aulser der chronologischen Differenz zwlschen Eigennamen
und Pronomen in iert auch der synck ische Unterschied
in ihrer Anwendung. Sind nimlich crst einmal beide Arten der
Selbsthezeichnung vorhanden, so entsteht ein Kampl awischon
ihnen, der lange Zeit anhiilt, wechselweise die eine oder andere
Art in den Mintergrund dringt, oder auch sonderbare Ver
quickungen zwischen beiden hervorruft. Mehrere Beobachter
stimmen darin tiberein,! dafs die ersten Ich-Ausdriicke so plots-
lich, wie sie einsetzten, wieder verschwanden, um erst nach
mehreren Monaten in grofserer Stabilitit von neuem aufzutauchen
Bei Gixtarg fand soleh cine Unterdriickung des 7ok sogar noch
ein zwertes Mal statt, namlich um 2; 6, nachdem das Wort also
schon monatelang im Gebrauch gewesen war.®

Auch fir die seltsame qu\nckung beider Ausdriicke in
cinem und d Iben gedanklichen Zusa 1 finden sich

t Vel z. B. Angst I 8. 167 und Svpey S. 166
2 Vgl. §. 103,
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viele Beispiele. Man vergleiche Hruors: da wischt doch die hilde
meine handschuhe (35 9)* und GUwrmERs: giinther & sonne erreisst!
(,Warum ?) ch bose 4. Von Eva horten wir folgenden Misch-
gebrauch: will ich de eva, — will ich bleistift haben, de evas mein.
Svrry erwitlmt: Zadda mein buch®; LiNDNER: mir de tasse. ans
(Hans)*; Scuvrrze®: ich foff haben, dita lollo foff haben = ich will
Wurst haben, Gretchen Schulize will Wurst haben.®

Auch der Bedeutung nach fallen die beiden Bezeichnungs-
arten nicht immer ganz zusammen., Das Pronomen scheint von
den Kindern in Momenten gesteigerten Affektes und lebhaften
Begehrens hevorzugt zu werden, wihrend bei ruhigeren Situationen
in mehr konstatierenden Aussagen der Name verwandt wird.
Vgl. Hiuoe S.53; GUnrrer S.99/100 Andere Beispiele: GErorGovs 7
iiltester Sohn sagte 1; 117/, kurz hintereinander: as as da tule =
1ch ich soll hinstellen, und nachdem das Beabsichtigte geschehen
war: lado tuli = Wladislaw hat es hingestelll. Und Tracy* he-
richtet von einem Kinde, das sich im gewdhnlichen Verkehr als
baby bezeichnete ,bei grofsem Verlangen aber sagte es: ich will
es, und bei grofser Furcht sagte es: ich fiirchie®.

Aus alledem geht gchon hervor, dafs der Gebrauch der Pro-
nomina auch in sich eine ahnliche Entwicklung durchmachen
mufs, wie wir sie nun schon bei so vielen anderen Worten he-
schrieben haben, namlich vom Affektiv-volitionalen zum Konsta-
tierenden. In der Tat zeigen jene Falle, die iiberhaupt genugend
Material in dieser Frage beibringen, dals vom ersten affekt-
milsigen Gebrauch des ich (mir, mein) bis zum berichtweisen Ge-
brauch mehrere Monate verfliefsen  Die nebenstehende Tabelle
stellt das uns bekannte Material zusammen. )

TS8.78  *S.106. S 168 ¢ Loowss I0L 8. 59. S8

©Die lange Dauer und die verschiedenen Etappen des Kumpies
zwischen Namen und Pronomon finden eine lllustrierung in einer Reilie
von Ausdriicken, die Stevexsox (S. 120) fir ein und dasselbe Begehren aus
verschiedenen Lntwicklungsstadion oines Kindos aufgezeichnet hat. Dis
Kind bat um Wasser in folgenden Formen: 1. water. 2, drink water. 3. want
@ drink of water. & baby wants « dvink of water. 5. kim wants a drink of
water. 6. 1 want a drink, baby wants a drink of water 7 I want a drink
of water. — Ine Entwicklung von 1—7 dauerte wbor zwei Jahre.

8. 340, S8 115,
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Pronominale Bescichnung der eigenen Porson.

i Affektiv-volitionale \L, _
Hilde Stornt 251 suchen ich ball 256 so muide bin ick.
Giinther Storn? 110 dan mign (ver |28 ich Hein bin. lackt ¢
r (= Eva lacht
Ty

Eva Stern (157 pappen ich 1; 10 sich mal ... . ich habe
] (0 oxgunzen: was)
Preyers Sohn |2: 4 bitte gieb mir brot. |spator als 2; 9 ich hiabe ver-

geld mischt' ich haben gessen
Lindners Sohn* 1; 9 ma=mein (so rekla-|2; 1 sehe ich (Antwort auf
miert das Kind die Frage: siehst

sein Eigentum) Du?)
Gheorgovs 2. Soln® |1; 7 as as= ich ich [will |[1; 9 as = ich (Antwort
aut den Stuhl] sut die Frage: wer

hat das gotan?)

Ein strittiger Punkt ist fir viele Forscher die Frage, ob von
den zur Selbsthezeichnung verfiigharen Fiirwortern das personale
oder” das possessive urspriinglicher sei. Meist wurde angenommen,
dals das Possessiv frither auftrete, da das Besitzergreifen und
Behauptenwollen den kleinen Egoisten so sehr natiirlich sei.®
Mzvvasy bringt diese Chronologie sogar als ,sichere Tatsache®.
Im G dazu verallgemeinert GEEorcov? das Umgekehrte
und stellt den Vorsy des P 1} als die , gewdh;
liche Regel dar; auch er sucht hlerlﬁr eine psychologische Be-
grindung, dals namlich ,das Possessivpronomen aulser der Be-
zeichnung der Person noch einen schwierigen Beziehungsbegriff,
némlich den des Besitzes mitenthilt.” Wieder hat hier der
Intellektualismus irre geleitet. Das Kind, welches mein sagt, hat
zuerst selbstverstindlich nicht den reflektierten Begriff des
Eigentums, sondern ein ganz naives Begehren. Ubrigens wiirde
GuEeorGov sich mit seinem Argument selbst schlagen, denn nicht
nur das erste mein, sondern auch das erste 7ch ist volitional und
driickt einen Anspruch auf die Dinge aus.

! Dieses Buch S. 47. 8.
¢ Prever S. 334. S, 338. 5.
" Greoraov 8. 859. 8. 362.
 Sigiswox S, 95, Rzesxtrzex §. 82, Laxoer 1T S, 44, Mzvyany 11, S. 73
78, 404,

*® Dieses Buch 8. 91. 8. 106.
¢ Tawoner II1 8. 44, S. 59,
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Gerade wegen digses homogenen Affekt- und Begehrungs-
charakters des ersten éch, mein und — wie auch zugleich hmm-
gefiigt sei — mar ist die Priorititsfrage hier nicht allg
beantwortbar. s ist Sache unkontrollierbarer Konstellationen,
welches dieger drei Worte vom Kinde zuerst als Ausdruck semer
Begehrungen aufgegriffen wird, Dals Guzoreovs Vorww!, die
frithere Notierung des mein beruhe auf ungenauer Beobachtung,
nieht zutrifft, beweisen unsere Aufzeichnungen tiber Hiupe, nach
welchen der richtige Gebrauch des mein dem des #ch um 3 Monate
voranging. GUNtHER verhielt sich wieder umgekehrt; bei unserem
dritten Kind, sowie bei AmExt und Drvicne sind beide Worte
tast oder ganz gleichzeitig aulgetreten.

Auch fir die Pronomina der zweiten Person gilt der
affektive Anfang. Das erste du ist, wenn es isoliert auftritt,
wenigstens bei deutschen Kindern, wohl nie etwas anderes als
eine scherzhafte oder ernsthafte Drohung: du du du!' Aber
auch dorf, wo es mit Verben verbunden vorkommt, handelt es
sich wm einheitliche interjektionale Gebilde, die das Kind im
ganzen aulgenommen hat, ohne schon die Moglichkeit zu hesitzen,
sie anderweitig zu verwerten. Daram tritt s meist invertiert
auf (denn die Inversion ist die Stellung des Ausrals) und ferner,
wenigstens im D h als ii ltes Anhangsel, z B.:
geste weg! hier hasten taler! swsle wohl! hirste! (Hilde 2; 6%
Giinther schon 1; 21),)%; franzsisch : afe-tu? (entends-tu ? DEVILLES
Tochter 1; 7).4

Der korrekte Gebrauch des Pronomens der zweiten Person
stolst dann noch auf die weitere Schwierigkeit, dals die relative
Bedeutung nicht leicht erfalshar ist. Daher kommt es, dals das
Kind zeitweise du und dein nachahmend auch fir seine eigene
Person gebraucht, weil andere zu ihm in diesem Sinne sprechen.

Von den mannigfachen uns bekannten Beispielen greifen wir
pur die folgenden heraus: Ayexts Nichte nannte ihre Photo-
graphie 1; 9: dw, in Nachahmung des oft gehérten ,Das bist
du®. Lixoxers Sohn sagte 1; 10—11: dein kleid, deine strivnpfe,
zu seinen cigenen Sachen; und Hilde verwechselie noch 2: 6
gelegentlich die Pronomina, vgl, 8. 54.°

! Nigheres hieruber im Kapitel ,,Lullwdrter
2 Dieses Buch 8. 54, 8. 88. 411, 8, 89
® Auch die er scheint So
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Die iibrigen Pronomina scheinen uns keine Entwicklungs-
pl 16 von allgemeinerem psycl logischen Imeressn, At
bieten. Uber ihre Aultrittszert bei \msercn Kindern velglou,hc

man die Sprachgeschichte.

0. Pripositionen.

Eine der am spatesten auftretenden Wortklassen ist die der
Priipositionen. Die crsten Beispiele werden. Jast nie vor Ab-
schluls des 2. Jahves, suweilen mit 2, Jahren und spitter notiert.
(Hilde 2; 67, Gunther 2; 6—7°% Eva um 2; 0. Awments® Nichto
2; 11, Toerrs* Sohn 1; 10, Prumymrs® Sohn 2; 3, Laxpxmks ©
Sohn 2; 1).

Be1 umseren drei Kindern machien wir hierber eine Beob-
achtung, [iir welche die Literatur kein Analogon bietet. Wenn
das Kind erst cinmal begonnen hat, Bezichungen durch Pri-
positionen auszudriicken, wichst sein Verlangen mnach ciner
derartigen Ausdrucksweise sehr viel sch als sein Vor-
rat an Prapositionen und seine Fiahigkeit sur richtigen Differon-
zierung der darzustellenden Verhaltnisse. So kommt es, dals
os cine Zeitlang viele priipositionale Ausdriicke auf eine Art
Generalnenner bringt, d. h. sich eine Universalpriposition
schafft, die mehr oder minder despotisch vorherrscht. Welche
Priipositionen von dieser Bevorzugung betroffen werden, hingt
vom Zufall ab. So war bei Hilde um 2; 9 das Wort von, bei
Eva um 2; 2 das Wort auf am heliehtesten. Da tiber Hilde
5. 68 zahlreiche Beispicle gebracht sind, beschranken wir uns
hier aul Beispicle von Eva: aufm tasche = in der Tasche, will
was wufm ohy sagen = in das Ohr, aufm mund = ymt dem Mund,
auf spieleimmer = im Spielzimmer, auf omama = bei Grofsmutter.
Unser Sohn Giinther henutzte zu gleichem Zweck nicht einmal
eine wirkliche Priiposition, sondern sein Passepartout Z (vgl
8. 105,8): & vater = bei Vater, & wns = zu uns, ¢ kimmnel = zum
Himmel, ¢ tisch = auf den Tisch, & vase = in die Vase.

mtiert Grmongov & 309 einige Fille, in denen englisch sprechende Kinder
statt you und your die Worle J, my und mne gebraucht haben.

! Dieses Buch S, 56,

¢ Axesz I 8 171 {das von Axexr zuerst ztiorte absolute it = ich
will mitgehon ist keine Priposition). Der erste wirklicho pripositionale
Ausdruck ist: au dir.

4 Téorn, 8. 24 5 Prrver &, 333 ¢ Lisoxes 111 8, 59,
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Die von den Priipositi bhiingige Kasusbildung ist, wie
Ilhek bis ins Schulalter hin sehr unsich

7. Zahlworter.

Die Zahlworter treten dem nufseren Anschein nach relativ
frih auf; doch verbindet sich erst spit mit ihmen wirklicher
Znhlensum Der erste Gebrauch ist meist ein rein sufiilliger
oder ganz mechanischer. So sagte Hilde z. B. ei schei — eins
zwei, fiir die Tutigkeit des Laufens, bei der wir ofter weins, zweil®
kommandiert hatten. Das Nachplappern der niederen Zahlen
lernt das Kind ebenso mechaniseh, wie so manche unverstandenen
Verschen; namentlich jiingere Geschwister eignen sich durch
Imitation der dlteren sehr frith Fragmente der Zahlenreihe an.
So ,uzihlte” unsere Eva mit 2; 0 ziemlich korrekt his zwolf,
natiirlich ohne jeden Zahlensinn.

Verschiedene Forscher haben versucht, durch systematisch
tortgesetate Experimente die Assoziation zwischen den einzelnen
Zahlwortern und bestimmten Anzahlen einzutiben. Gliicklicher-
weise sefzten die so behandelten Kinder diesen Lektionen einen
passiven Widerstand entgegen, so dals die Untersucher bald Ue
zwungen waren, wegen der Erfolglosigh ihrer
oder wegen offenbaren Uberdrusses® des Kindes das Expenmcut
einzustellen. Wie zwecklos ein solches Unternehmen ist, erfulr
Preyer; als sein Knabe endlich zu ,zahlen* anfing, benutste er
nicht die miihselig eingelernten Zahlworter, sondern eine viel
kindgemiilsere Methode, die sogleich erértert werden soll,

Die ersten wirklichen Vorberei der Zahltatigkeit be-
wegen sich ziemlich gleichzeitig um 2; 0 herum in zwei Rich-
tungen. Einmal werden gleichartige Elemente sukzessiv konsta-
tiert, ohne dals durch eine abschliefsende Summation ein Resultat
herauskame: ,Reihung”. Das andere Mal wird eine simultane
Vielheit gleichartiger Elemente als eine unbestimmte Totalitiit
wahrgenommen und bhenannt: ,Mengenauffassung.”

Die Reihungen sind primitiver als das wirkliche Ziihlen, da
das Kind sich mit einem, hdchstens zwei Worten begniigt, um
die einzelnen Elemente an sich voriiber passieren zu lassen. Mag
es sich hierbei um Apfel oder Bauklstze oder Finger handeln,

Repiil

! Prever S. 335. 2 Magor 8. 173.
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immer ist das G i die sukzessive Wiederkehr gleich-
artiger Eindriicke; und [ir diese quantitative Gemeinsamkeit
schaftt sich das Kind eine gemeinsame Ausdrucksweise. Es . reiht
nicht Apfel, Aplel, Apfel und Klotz, Klotz, Klotz sondern es sagt
eins, cins, eins oder ens, noch eins, noch eins (PrEvErs Sohn fir die
neun Kegel 2; 5) oder del ssei dei der (Hilde 1; 9 fir Apfel-
stiickchen) oder hei hei hei (Ginther 2; 4 fiir Ticrbilder). Auch
ein wiederholtes mehr oder wieder kann als Mittel solcher Auf-
reihungen benutzt werden (Himpe S. 40). Niemals ist konstatiert
worden, dals Kinder auf solche Weise Ungleichartiges aufgerciht
hiitten. Die Gleichartigkeit ist also eines der elementarsten Fr-
fordernisse des Zithlprozesses. Sogar in jenen Fallen, wo das
Kind das Objekt selbst benennt, bekundet es durch die Hinzu-
figung besonderer Reihungsworter — nock, andere — dals sein
Interesse auf die sukzessive Gleichartigkeit der Eindriicke ge-
richtet ist. So zihlte Hilde Knopfe mit den Worten: fop, dasn
top, nw'ander top (1; 9, S. 44); und 2 6 crgrxﬂ:' sie mehrere
Puppen hintereinand d )

mit der n B : mehr
noch ne puppe. Masors Sobn reihte um 2; 3 gleichartige Dinge
durch den Zusatz: wnna = another aneinander.®

Wahrend bei der Reihung die einzelnen Elemente isoliert
werden, geht die M fassung von einem G indruck
aus, in welchem gleichartige Elemente simultan entdeckt werden.
So ist die erste Vorstellung einer Anzahl, die das Kind hat, eine
unbestimmte. Die Worter lauter und alle, viele und so wvicle. paar
= ein Paar und andere werden gebraucht. Auch die ersten
bestimmten Zahlworter haben beinahe immer die Bedeutung
einer nicht genau auffafsbaren Vielheit. So brauchte Giinther
2; 4 die Worte chei = zwei und cheide = beide fiir ,,mehrere.
Sehr oft wird sogar eine ganze Zahlenrethe benutst, wm eine
wnbestimmte Vielheit zu bezeichnen. IHilde sagte 3; 2 beim
Anblick mehrerer Frauen: ssei, dei, vier tanten; shnlich Eva 2; 1
bei Betrachtung zweier Kinder auf einem Bilde: fitnf, sechs, sieben,
neun exa. Stumers Sohn? brauchte noch um 3; 0: schicbe, lf,
tlf (= 17, 11, 12 = sehr viel).

Von diesen beiden Vorbereitungsformen aus fiihren dann
mehrere Zwiscl ppen zum eigentlichen Zihlen und der Er-
fassung der bestimmten Anzahl. Die einfache Reihung durch

18, 168, * 8. 13,
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identische Worte (ems. eins, cins oder ahnlich) wird allméhlich
ersetzt durch die Anwendung der mechanisch gelernten Zahl-
worter, ohne dals zunachst mit den einzelnen Zahlen die \or-
stellung eines Rangplatzes oder gar einer bestimmten Anzahl
verbunden ware. Also auch hier versagi gegeniiber dem un-
diff ierten A 1 das gr ische Schema der
Vollsprache; dic ersten Kinderzahlen sind weder Ordnungs- noch
Grundzahlen. Um 2; 11 zihlte Iilde z. B. eine Reihe von
Taschentiichern mit den sonderbaren Zahlwortern: es, ssei, ritfel,
vittel, dei, vittel. *

Von den bestimmten Zahlen iiber ecins arbeitet sich zuniichst
die Zwei heraus (ber Hilde um 2; 2); erst sehr langsam folgen
die anderen. Ilierbei ist es bemerkenswert, dafs der richtige
Gebrauch einer Zahl (im Gegensatz zur blofsen Reihung) sich
oft nur auf ganz hestimmte Objekte beschrankt, bei anderen
dagegen versagt — ein Zeichen, dals der Abstraktionsprozels,
dureh welchen die Quantitiit von der Qualitit losgelist wird,
ber manchen Kindern nur sehr schrittweise vorwarts geht Die
Auswahl dieser der Zihlung zugiinglichen Objekte scheint
wieder eng mit dem affektiv-volitionalen Charakter des Kindes
zusammenzuhiéingen. So versteht Masors? Kind 2; 7 den Unter-
schied zwischen einem und swei Apfeln sehr gut und hraucht
hier auch die Worte richtig; aber bei Objekien von geringerem
prakiischen Interesse fehlt die Aufmerksamkeitseinstellung auf
die Zahl und somit der richtige Gebrauch., Genau dasselbe be-
richtet Lisoxer® von seinem 2; 10 alten Knaben: dieser ge-
braucht chenfalls die swei sehr korrekt [ur I‘ipfel‘ nicht aber,
wenn es sich um die Anzahl von Ohren, Augen, Handen,
Fiifsen usw. handelt.

Auch eine feste Gewohnheit kann bewirken, dals sich die
Zuhlfihigkeit nur aut bestimmte Objekte konzentriert. Noch von
dem 4; 3!/, alten Knaben berichtet Ferspricn, ' dals er aul die
Frage des Grolsvaters: ,,wieviel Finger habe ich?“ antwortete:
das weifs ich nicht, ich kann nur meine finger zihlen. Diesen Mangel
an Abstraktionstahigkeit beim Z#hlen haben wir hei unseren
Kindern nicht heobachtet.

' Vel auch die anderen Beispiele 8. 57
8 169,170, S 1IL 8. 88 LR 80.
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Die Zwei bleibt lange Zeit die einzige Zahl, die auch als
Anzahl, d. h. als eine Totalitdt anschaulich erfalst wird. Die
hoheren Anzuhlen erwerben sich die Kinder erst mit der Zeit
dureh stéindiges Ziihlen; und es kostet sie vicle Mithe einzusehen,
dafs die lotzte Zahl der sukzessiven Reihe zugleich das zusammen-
fassende Resultat bedeutel. Hierfir gab uns Hilde 3; 7 cinen
sehr schlagenden Beweis: ,Wenn man ihr die 5 Finger hinhalt
und fragt: wioviel Finger sind das? so sagt sie: ke will mal
ziihlen, und zihlt rvichtig von eins bis finl. Sagt man nun gleich
im Anschluls an die letzte Zahl: ,also wieviel Finger sind es?",
dann fingt sie wieder von vorn an zu zihlen, und so noch mehr-
mals. Der letste Finger ist ihr zwar der fiinfte, aber die Ge-
samtheit der Finger bedeutet fiir sie noch nicht die Swumme
fiinf.¢ Hier ist also die Bedeutung der Ordnungszahl eher aus-
gepriigt als die der Kardinalzahl. Noch cin Beispiel aus dem-
selben Alter. Ililde zog Perlen auf, abwechselnd eine blaue und
zwei weilse. Bei den weilsen sagte sie einmal: ich habe noch cine
genommen und noch eive genommen; erst aul Betragen der Mutter:
yund das sind?¢ summierte sie: swei weifse.  Almlich sagte
Lindners® Sohn 4; 0, als er drei Gogenstiinde erhalten hatte,
an Stelle der ihm lingst bekannten Zahl dvei: ich habe eimcas
und noch etnwas und noch einwas bekommen.

Obwolil, wie die eben genannten Beispicle zeigen, der Be-
deutung nach die Ordnungszahlen fast primitiver sind als die
Grund- d. h. Anzablen, ist die sprachliche Form der Ordnungs-
zahlen beim Kinde eine ziemlich spiite Erscheinung. Wir
notierten bei Ililde das Wort zuweite (als sie einen Schuh angezogen
hatte und den anderen verlangte) 3; 8 und das dreife (Bein an
einem selbstverfertigten Tonstuhl) 3; 9. Scaxuer® beobachtele
schon 2; 4 die Worte: erste, zweite, dreile.

8 Konjunktionen.

Die Entwicklung der Konjunktion ist so innig mit der Ent-
wicklung des Satzes, namentlich des Nebensatzes verbunden, dals
wir im wesentlichen auf diese verweisen komnen, vgl. insbes.
S. 190f,

Nur zwei Einzelheiten seien kurz crwahnt. LixpNpr yer-
zeichnet von einem Kinde (chne Altersangabe) den paarweisen

PII S, 105, * 8. 165.
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Gebrauch einer Konjunktion, der lebhaft an das Lateinische er-
innert (aut-aut): wir wollen schen, wer die striimpfe angezogen hat,
oder ich oder du.*

An gleicher Stelle berichtet Linpner {iber den gegensinnigen
Gebrauch des weil, statt obgleich: ick habe doch noch bier gelkriegt
weil dch spafs gemacht habe. (Bedeutung: ,ich sollte kein Bier
kriegen, weil .. ..; aber ich habe es doch gekriegt.® 4; 6.)

Aut einer #hnlichen lakonischen Verkiiraung beruht die Ver-
wechslung, die Giinther mit koordinierenden Konjunktionen vor-
nahm: ein banernhaus soll das wicht sein, denn (statt sondern) ein
elektrisches haus; vgl. S. 114.

! Lindner I1 8. 236.




XVIL Kapitel
Differenzierungen in der kindlichen Sprachentwicklung.

Wenn die bisherigen Kapitel eine Reihe von Gesetzmiilsig-
keiten in den Hauptau der Spract 1 eisen
vermochten, so dart man doch andererseits nicht iibersehen, dals
irotz dieser Gesetzmiilsigkeiten diec Differenzierungen nach Grad
und Art ungemein mannigfache sind. Hierbei sollen, wie bei
der Gesamtanlage des Buches iiberhaupt, die pathologischen Ab-
weichungen, die durch Fehler der Sprachorganc oder durch
mtellektuelle Defekte herbeigefiihrt werden, beiseite bleiben. Wir

icklung

beschrianken uns darauf, einige b 1 wirksame Bedi
zu erdrtern, die i halb der Normalititshreite die Sprach-
entwicklung differentiell beeinflussen.

Unterscheiden konnen sich sprachliche Entwickl sph

mene zuniichst in quantitativer Hinsicht: bezuglich des Anfangs-
termins der Sprache haben wir schon frither die grofsen Varia-
tionen erdrtert!; gleiches gilt vom Tempo des Sprachfortschritts
in den ersten Lebensjahren, wie unter anderem aus den Wort-
schiitzen verschiedener Kinder hervorgeht. Sodann bestehen
qualitative Differenzen: sie betreffen die grofsere oder geringere
Korrektheit der lautlichen, formalen und syntaktischen Aneignung
der Vollsprache, den Anteil der Spontaneitiit, die intellektuclle
Verarbeitung des dargebotenen Materiales usw.

Fiir die Kausallrage dieser Differenzierangen konmmen, ehenso
wie Tir das allgemeine Kausalproblem der Kindersprache, #ulsere
und innere Bedingungen in Betracht.

18 157, 28 218
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1. Aulserc Bedingungen der Differenzierung.

Eine Haupthedingung, die soziale Schicl ist noch am
wenigsten erforscht worden. Alle Kinder, welche genauer heob-
achtet wurden, stammen aus dem gebildeten Mittelstand, der von
vornherein fiir eine ungchemmte Entwicklung besonders giinstig
priidestiniert  ist. Wie sich aber Proletarierkinder, Bauern-
kinder usw. sprachlich entwickeln, dariiber Hegen wissenschaftliche
Beobachtungen nicht vor; das tigliche Leben lehrt uns natiirlich
sehr eindringlich, dals solche Kinder hitufig hinter Altersgenossen
aus besser situierten und gebildeteren Kreisen ganz erheblich
zuriickstehen, und Volksschl\ilehler klugen ja oﬁ iiber die sprach-
liche Unfertigkeit der Secl {iber
die Sprachentwicklung von l{mdem aus niederen Kroisen wiiren
sehr erwimscht und aus Volkskindergarten oder Kleinkinder-
bewahranstalten nicht schwer zu beschaffen, wenn man den
Status présens beim Eintritt und die hieran sich anschliefsende
Entwicklung durch zeitweilige ,Querschnitto® fixieren witrde,

In engem Zi h mit obigen Bedi gen, aber
nicht immer mit ihmen zusammenfallend, ist der Einflufs der
mehr oder weniger intensiven Beschiiftigung mit dem Kinde und
der geistigen Nahrung, die man ihm in Spielzeug, Spaziergiingen,
Bilderbiichern usw. darbietet. Bei Kindern, deren Miitter tags-
iiber auf Arbeit sind, wird daher die Sprachentwicklung noch
langsamer vor sich gehen als bei anderen Proletarierkindern.
Auch gibt ¢s in der Literatur cinige mehr oder minder be-
glaubigte Fulle, dals vernachliissigte oder aus irgendwelchen
abnormen - Griinden vom Verkehr total abgeschlossene Kinder
aberhaupt sprachlos blieben, bis die hemmenden Umstinde be-
seitigt wurden.*

Ein ebenfﬂlls sehr gewichtiger Faktor [ir die Schnelligkeit
der 8 icklung ist das Vorhandensein von dlteren Ge-
schw.istorn. Die ganze Gememsamkeit des Milieus, der Be-
schiiftigung und der Interessen bewirkt, dals spater geborene
Kinder die Sprache sozusagen ,spelend® iibernehmen; zudem
ist die Sprache der Geschwister kindgeméfser und kommt daher
der Nachahmungstendenz des Sprachnovi viel mehr
aL die der BErwachsenen. Hierauf hat schon LiNxpNer? hin-
Vel. Worsnrr 8. 176, ferner Casean Havser u, . m,

201, 8. 62, ferner sagt er §. 82 vom 2; 7 alten Knaben: ,Solch ent-
wickelte Sprachiormen (wird das so gemacht oder s0%) hat das Kind in der
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gewiesen, der auch die schnellere Sprachentwicklung seines zweiten
Kindes daraul zurfickiuhrt. Bin deuthches Beispiel {iiv die hier-
durch gegebene Verfrihung und Tempobeschleunigung 1st die
Sprachentwicklung unseres dritten Kindes, das mit zwei Jahren
bereits vollig imstande war, an Spiel und Unterhaltung der
Geschwister sprachlich teil 1 das Ich gebrauchte, Neben-
sittze anwandte, mit 27, Jahren gar schon nach wann und warum
zu fragen begann, passivische Wendungen beherrschte usw. Dals
gerade in hezug auf den Gebrauch des Ich die jungeren Ge-
schwister eine starke Verfruhung zeigen, ist im vorigen Kapitel
nachgewiesen worden.

Selbstverstandhch gilt diese Tempobeschleunigung nicht fiir
alle jiin geren Geschwmter eme giinstige sprachliche Veranlagung
mufls den gt Umsts kommen Wir haben
Zwillnge kennen gelernt, die ebenfalls zwei #ltere Geschwister
besafsen, aber mit 2 Jahren nur gans wenige Worte sprachen.

Diese Zwillingskinder interessieren aber hier unter emem
anderen Gesichtspunkt So gering der sprachliche Kinflufs 1hrer
dlteren Geschwister war, so grols war die Einwirkung, welche
die beiden gleichaltrigen aufeinander ausibten. In der Tat
sind ja auch die Bedingungen fur die souverdne Herrschaft

itiger Nachahmung nirg tmsti als bei Zwillingen.
Die Mutter, Frau Laxee, beschreibt diese ersten sprachlichen
Entwicklungsstadien ihrer Zwillinge folgendermafsen;

Die sprachliche Entwicklung geht mehr als langsam vor sich; crst
gegen Bnde des 2. Jahres fingt Stephan an, einiges zu roden, wihrend
Albrecht (sonst meist das fithrende Kind) hier der Nachahmende ist. Trots-
dem ist A, in der Art, wie er sich ohne Worte verstindhich macht, der
Ausdrucksvollere. mamae und papa sagen beide mit 1%, Jahren, vergessen
es aber sehr schnell wieder. Selbstindig sagt St. zuerst nem, beim Anblick
der Suppe legt er eine Hand ans Gesicht und sagt hei oder heifs, ebenso
wenn er Feuer im Ofen sieht; A macht es nach. Auf einen Spielhund
sagt St beifs; alles, was er haben will oder sich unrechtmafsig aneignet,
ist memn  Er sieht nihen und sagt nih, auf die Nadel fe-fe (= stich stich);
wenn er seinen Buaukasten wiinscht, sagt er baw; A, ahmt alles nach. Beide

hezeichnen gleichzeitig dic Puppe mit puppy, Buch mit b, die elektrische 2

Bahn mit puff, danke mit de. St. bezeichnet den Hals mit A, das Augo
mit ax, don Stock mit fak, letzteres sagl auch A. Dieser bezeichnet alles,
was er zu haben wunscht, mit kam, fur nehmen sagt er ser, fur mehr,
noch eins ma. Mis 2 Jahren 1 Monat antwortet A. auf alle mit ,wor®

I seiner S von der es n sprachlicher Hin-
sicht viel mehr zu lernen scheint als von seinen Eltern.®

9

2,0
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hogonnenen Fragen, dic sich smlich aut Bsson und Trnken bozichon,
mit ich; Bt spricht es bald nach, dieses Wort behalten sie auch i der
Folge bei. Beide haben sber noch keine Ahnung von ilwen Namen, auch
2;2 die Namen der Goschwistor kénmen sie micht memnen. Mit 2 Jahron
2 Monaten lernt A, einiges Neue hinzu, was St dann nachsagt, So bo.
seichnot er den Teppichklopter mit popper; cinmal sagh or guns dentlich
anziehen, wiederholt os aber damn nieht mebr. Das Kumdermadehen Frieds
2; 8 nennon beido eie, Schuhe hezeichnen sie mit . Ferner hezeichnot . in
leoros Kuvert mit bi (Brief), Kakao mit fata, Fleischer mit /o, Bild mit bil,
St. spricht zum Teil diose Worte nach.* .

Bine weitere fufsere Bedi g, welche die h ickl

% q

kann, ist ein plotalicher Wechsel dor Umgebung

Die Imitationstihigkeit des Kindes ist so stark, dafs eine noch
so kurze ,, Expositionszeit* gegeniiber einem andersartigen Sprach-
reiz geniigen kann, um Reaktionen beim sprechenlernenden Kinde
hervorzurufen, Wer mit Kindern gereist ist, weils, wie schnell sie
sich El te und Ei lichkeiten der fremden Sprache oder
des fremden Dialekts zu eigen machen, Unsere Hilde nahm
um 1; 10 von emem neueintretenden, sehr stark schlesisch
sprechenden Kindermiidchen in wenigen Tagen besonders die
Endung ele an, die sie nun in allen maglichen und unmoglichen
Formen verwandte.! Und noch mit fast 7 Jahven war sie fiir
Dialekte so empfanglich, dafs sie schon nach zweittigigem Aufent-
halt in Graudenz begann, in bestimmten Redensarten unbewulst
den singenden Ton der Westpreufsen zu gebrauchen.

Scharfer tritt diese Empfinglichkeit bei Kindern hervor,
die, noch im Spracherwerb stehend, plotslich in eine total andere
Sprachwelt versetzt werden, Uber dieses Problem, welches hisher
jeder Untersuchung ermangelte, verdanken wir der Freund-
lichkeit von Herrn Prof. W Vorz, Breslau einiges Material,
welches wir anhangsweise am Schlufs des Buches bringen. Der
Fall ist wegen der volligen Di heit der beiden Sprack
(Malayisch und Deutsch) besonders interessant.

Wie im Talle Vorz der spiite Boginn des Deutschsprechens
ein beschleunigtes Entwick po im Gefolge hatte, so auch
in zwei weiteren Fallen, deren Voraussetzungen allerdings ab-
weichender Natur waren. Bs ging nicht eine andere, sondem

gar keine Sprachentwicklung voran, infolge fufscrer Hemmungen,

s 831



X VI Kapitel. D) i in der kindlich J7 i 257

die mit den intellekiuellen Fithigkeiten des Kindes nichts zu tun
hatten.

Der eine Fall wird durch Ilelen Keller dargestellt. Wegen
des Fehlens optischer und akustischer Eindriicke bestand ihr Mit-
teilungsvermogen bis zu 7 Jahren in einigen naturhaften Ge-
birden. Dann gelang es Mils Sullivan, mit Hilfe des Finger-
alphabets den Schliissel zu ihrer Psyche zu finden, wnd nun er-
lernte H. auf diesem Wege die englische Sprache in wenigen
Monaten. Ein Vergleich mit der Sprachentwicklung unserer
Hilde ergibt, dafs H. K.s Monatsfortschritte etwa den Viertel-
jahrsfortschritten des normalen Kindes entsprachen.®

Den zweiten Fall bildet ein von Sanitiitsrat WoLrERT ¢ be-
schriebenes Madchen, welehes, bis zu 2; 6 von den kranken
Eltern beinahe vollig vernachliissigt, aufser dem Wort ,,Schluissel*
fast nichts sprechen konnte. Dann wurde es in liebevolle Um-
gebung versetst und lernte nun vom 2. Januar bis zum 22. Marz
,,vollstandig sprechen®. Am 22, Mirz soll es gerufen haben:
Hanne, Hanne, ziche wir Schihchen an, jetzt kann ich allein laufen.
Hiernach hatte das Kind in 80 Tagen eine Entwicklung durch-
gemacht, fir welche andere normale Kinder etwa die fiinffache
Zeit brauchen. Erkldrlich wird diese Beschleunigung durch zwei
Momente, Erstens brachen die so lange gestauten sprachlichen
Triebkriifte jetst, wo die Schleusen gedfinet waren, mit doppelter
Gewalt hervor. Zweitens muls eine direkte Aufspeicherung
sprachlicher Gehérseindriicke statigefunden haben, so dafs schon
ein grofses Stiick sensorischer Vorarbeit erledigt war und nur
noch der motorischen Umsetzung bedurfite, um Sprache zu
werden.

Dafs in der Tat ein solch langes Latentbleibenkoénnen
aufgespeicherter Sprachreize miglich zu sein scheint,
dafiir spricht eine weitere Notiz iiber dasselbe Kind. Es hatte nur
die ersten 1/, Jahrc semes Lebens in Schlesien zugebracht, war
dann nach Berlin gekommen und hatte hier nie Gelegenheit,
Silesiazismen zu horen. Da soll es im Alter von 5 Jahren plotzlich
sehlesische Redensarten ausgekramt haben, die auch bei eifrigster
Nachforschung auf keinen anderen Ursprung szurlickzufithren
waren, als auf jene alalische Frithperiode.

* Vgl. die Tabelle im Anhang. 2 8. 176,
Stern, Monographien. I.
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Hierzu ist ganz neuerdings ein Parallelfall _bericbieh worden.t
Bin 4jabrigos Madchen, das schon einen reichen Sprachschats
besals, ertaubte, verlor die Sprache vollsu‘mdlg‘und kam mit
& Jahren in die Fran} 1 talt.  Her lernte
es mithselig artikalieren, als wenn es noch nie irgendwelche
Laute ausgestofsen hatte. Dlotzlich, nach etwa einjihrigem
Unterricht, tauchten Erinnerungen auf, die somit 5 Jahre latent
geblichen  waren, LZuerst zaghalt und iber sich selbst er-
schreckend, infolge der Ermunterung des Lehrers sicherer,
ireudiger brachte das Midchen eine ganze Reihe von Dialeki-
wortern, teils vollstindig richtig, teils verstimmelt zur sprach-
lichen Dastellung. Je grofser der Anschauungskreis wurde, in
dem der Unterricht sich bewegte, je mehr die Sprachbabnen,
die langere Zeit in Lethargie gewesen waren, in Titigket traten,
desto zahlreicher wurden die Triimmer einer einst weit vor-
geschrittenen Dialektsprache. Flick- und Hilfsworter sind total
verschwimden, Zeit- und Eigenschaftswirter selten, Dingwirter
am besten erhalten. — Wie der letate Satz zeigt, entspricht der
Festigkeitsgrad der einzelnen Wortklassen der Reihenfolge des
Erlernens. Die am [rithesten angeeigneten Substantiva hafteten
fester als die spdt erworbenen Partikeln und Relationsworter

2. Innere Bedingungen der Differenzierung. Die
innere Hauptbedingung der sprachlichen Differenzierung ist das
Geschlecht. Der Satz, den man im gewdhnlichen Leben oft hort:
Miidchen lernen Irither und schneller sprechen als Knaben, findet
auch unter den Forschern mehrere Vertreter,® und wird in der
Tat durch die Befundo in der dberwiegenden Zahl der Falle be-
stitigt. Von unseren 3 Kindern haben die beiden Midchen weit
schneller sprechen gelernt als Giinther (vgl. die Tabellen des
Wortschatztempos von Hilde und Giinther 8. 218). An der
gleichen Stelle sind noch 2 andere Madchen erwahnt, die mit
2 Jahren 435 baw. 668 Worter, und ein Knabe (Major), der im
gleichen Alter 143 Worter hatte. Die Entwicklung von Preyers
Sohn ist cbenfalls weit langsamer als etwa die unserer lhilde.
In der Familie Lange, in der 1 Midchen und 3 Knaben sind,

t Karn Barmen. Ertaubung und Verlust der Sprache. Zeifschr. f.
Knderforsclung 12 (7), S. 208—215, 1907
* Senvnazs S 18, Paven §. 348, Towsourn S. 6.
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haben stmtliche Knaben erst mit 2; 0 ihren Sprachanfang ge-
habt; von dem Madchen berichtet dagegen die Mutter, ,dals sie
bereits mit 1; 8 mehr gesprochen habe, 'als der altere Bruder,
mit 2; 6% Als durchgangiges Gesetz ist diese Differenz freilich
nicht aufzustellen; es gibt nicht wenige Knaben, die frith und
rasch sprechen lernen, andererseits Midchen , deren Sprachent-
wicklung, ohne abnorm zu sem, sehr verspittet und verlangsamt
ist. Treilich sind Fille der letaten Ari, wenigstens nach unserer
Beobachtung, relativ selten.

Der generelle Grund fiir dwsen Untersuhle(l scheint darin
zu hegen, dafs das weibliche G i dem ménn-
lichen tiberhaupt eine beschleunigte Entwicklung in psychischer
and physxseher Hinsicht durchmacht.® Im speziellen wird diese
Beschl g bei der Sprachentwicklung unterstiitat durch die
grolsere Rezepnwtut der Madchen. Sie geben sich mehr den
Eindriicken hin, sind imitatiy stirker veranlagt als die Knaben,
sprechen- daher auch frih korrekier und konventioneller als die
gleichaltrigen Knaben. Auch gegeniiber besonderen Einfliissen
der sprachlichen Umgebung, dem Tonfall bestimmter Menschen,
dialektischen Eigenarten 'sind die Madchen meist anschmieggamer.

Bei den Knaben beobachtet man dagegen dfters eine gewisse,
Schwertilligkeit und Hartndckigkeit in der Behauptung einmal
angeeigneter Eleimente, aber auch eine grofsere Spontaneitat in
ihrer Verwendung; deshalb scheint fiir sie die Konvention nicht
so mafsgebend zu sein, wie fur dic Médchen. Sie handhaben
ihr relativ karges Material mit grofser Selbstiindigkeit und einer
gewissen, matiirlich ungewollten, . Gleichgiiltigkeit gegen die Be-
schaffenheit ‘ihrer ‘hlichen Produkte. Dies kann bald den
Eindruck einer mehr oder minder starken Umnbeholfenheit, bald
den einer besonderen Originalitdt machen.

Hierfiir sind mdividuelle Anlageverschiedenheiten bestimmend,
die zaweilen zu ganz eigentiimlichen Sprachentwicklungen fithren.
So ist z. B. der Originalititseinschlag gering hei der Sprache von
Preyers Sohn, bei der der Eindruck der Schwerfilligkeit tiber-
wiegt. In der Sprachgeschichte Giinthers mulsten wir dagegen
oft die unbeholfene Originalitiit betonen, die darin lag, dals er
ein Maximum von geisigem Inhalt mit einem Minimum von

1 Vgl W. Sreen. Tatsachen und Ursachen der seelischen Entwick-

lung. Ztschr. f. angew. Psychal. 1, 8. 12.
17+
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sprachlicher Neuarbeit zu bewiltigen suchte. Dies zeigte sich in
seiner souveranen Nlchmcht\mg der lauthchen Kouekthmt a
deren Stelle oft das Ok der 11

trat (so vor allem das h und ch als Anf!mgsl’mt in einer sonst
nicht bekannten Ausdehnung), in seiner Vorliebe fir Universal-
worte (bebau fur alle Gogenstinde, ¢ fur alle Partikeln, Pri-
positionen usw., mm fiir alle Konjunktionen), in geinem Lakonig-
mus, in seinem Widerstreben gegen das Aufgeben der Lallwirter
(vgl. 8. 98), in seiner oft ganz grotesken Wortstellung und
seinen ungewthnlichen Wendungen. In allen diesen Punkten
weicht er typisch, wie unsere Sprachgeschichten zeigen, von seiner
Schwester ab,

In noch viel ausgepriigterem Malse zeigé der Sohn Sbumpfs
die ohen erwiihnten Morkmale, so dafs dessen Sprache eine
ginzlich von der Norm abweichende, jedem Fremden total un-
verstiindliche Boschaffenheit gewann, Auf Grund der Analyse,
die uns Srunre gibt, kann man sie als , petrefizierte Lallsprache”
bezeichnen, die zwei Jahre hindurch mit staunenswerter Hart-
nackigkeit festgehalten wurde. Sein kleiner Wortschats bestand
zu einem bedeutenden Teil aus natiirlichen Symbolen (Inter-
jektionen wie @ja = schim, # = hilglich, Schallnachahmungen
wie schseh = Eisenbahn, tap = TFlasche, tf = Zigarre), die
ohne weiteres zu konventionellen fixiert wurden, ferner aus
wenigen, stark verstiimmelten Worten der Umgangssprache und
aus einigen nicht weiter ableitbaren Lautkomplexen. Mit diesem
Vorrat wirtschafiete er ganz nach eigenem Belieben, indem er
die Worte willkiirlich inander reihte und komplizi Vor-

11 durch 7 ausdriickte. So nannte er
2. B. Messer wausch-lap == IMeisch-kaput, Gabel wausch-hipa == Fleisch-
aufnehmer, Postwagen hoto-lo = Plerdelaufen Stumpf erwihni,
dals die guten Freunde beim Anhoren dicser Sprache um die
Intelligenz des Kindes besorgt waren; in Wirklichkeit zeugen
diese Zusammensetzungen von einer ebenso selbstandigen wie
treffsicheren Verstandesarbeit. Eine wie verschwindende Rolle
bhei diesem Knaben die Nachahmung spielte, kann man daraus
ersehen, dals er gleichsam nur nolgedrungen ganz wenige Bau-
steine mit ihrer llilfe Jder Umgangssprache cntnahm, im tibrigen
aber fiir sie taub blieh. Weder die IViille des Wortschatzes, noch
die Iiille der Flexionen existierte fur ihn.

Sie existierte wenigstens nicht fur seine eigenen Sprach-
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infserangen, denn Verstindnis besals er fiir die Sprache seiner
Umgebung in vollem Malse. Aber er weigerte sich um 3; 0 herum
ganz bewulst, sie anzunehmen. Hingegen konnte er sich thr inner-
lich doch nicht verschliefsen. Wieder finden wir hier die schon
oben erwiihnte Aufspeicherung sprachlicher Kindriicke in poten-
ziertem Grade; denn schlielslich war die innere Bereitschaft dor
aufgenommenen konventionellen Sprache so grofs geworden, dafs
das Kind um 3; 3 ganz unvermittell und in ziemlicher Voll-
kommenheit in ihr zu sprechen begann. Dals der Knabe die
neuen Worte gleich fehlerfrei aussprechen konnte, ist, wie Stumer
hervorhebt, psychologiseh hemerkenswert; denn trotz langjihriger
sensorischer Vorbereitung hatte doch fiir diese Lautkomplexe ganz
die motorische Uhung gefehlt. !

1§22 D Ei iten dieser einzig ick-
lung mtissen 1m Original nachgelesen werden.
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Parallelen zwischen der Sprachentwicklung des Indi-
viduums und der Gattung.

1. Allgemeines.

Geistige Entwicklung gibt eg nicht nur in dem heranreifenden
Einzelindividuum, sondern auch in den aufeinanderfolgenden
Generationen der Gattung; nnd o8 1st eme alte Frage, wie sich
diese beiden Entwickl verhal Nament-
lich die positive Behauptung, dals zwischen ihnen Parallelen be-
stehen, finden wir oft ausgesprochen, zuweilen sogar zu einem
durchgiingigen Parallelismus tibertrieben. So fithrt z B. schon
Lussivg in seiner Erziel des Menscl hlechts dic Ana-
logie fir die ethisch-religivse Entwicklung des Kindes und der
Menschheit durch, Heexn wendet seine dialektische Entwicklungs-
formel gleichmifsig auf Individuum und Gattung an. Die Herba-
tianer schufen ihre Kulturstufentheorie, nach welcher das Schul-
kind einen den drei Ki italt (Altertum, Mittelalter, Neu-
zeit) analogen Fortschrittsprozels durchlauft.

Neuerdings kniipft dieser Gedanke meist an die biologische
Formulierung an, die er in Hickrrs ,biogenetischem Grundgesetz®
orfahren hat. Dieses Gesots bezieht sich urspringlich auf die
morphologische Embryonalentwicklung, fiir welche behauptet wird,
dafs sie eine abgekiirste Wiederhol der morphologischen Ent-
wicklung der Gattung darstelle; auch die Ausdricke Ontogenesis
und Phylogenesis fir die Entwicklung des Individuums und der
Gattung stammen aus jener Theorie.

Uber die Anwendbarkeit oder Nichtanwendbarkeit dieses
Parallelismus aul die Sprachentwicklung gibt cs schon eine
ganze Literatur, deren Hauptstellen Axexr! 1902 in denkens-

1 Ament 1L, 8. 7980
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werter Weise zusammengestellt hat. Viele Forscher beschriinkon
sich frellich nur auf gelegentliche Andeutungen vorhandener
Analogien. Prever?, Compayri *, Orruscrwsk: ® und andere gehen
weiter und betonen den (s und grundl 1
Charakter dieser Ubereinstimmungen. So Strrvrmaw fiir das Ent-
stehen der Sprache, Gurzmaxy fiir gewisse physiologisch-phone-
tische Etappen, Fraxxe, Auenr, Eecrr fiir einzelne Grundphino-
mene der Sprachentwicklung iiberhaupt.

Den entgegengesetzten Standpunkt vortritt Wospré, dem
Meoyaxy® und andere folgen. Nach Wuxor bestehen zwar,
namentlich fir die Vorstufen des Sprechens und gewisse syntak-
tische Erscheinungen, Analogien, welche auf dem eigenartigon
Funktionieren eines sich entwickelnden Bewufstseins beruhen;
aber fiir den Hauptp fs, die Worthild konne von einem
Parallelismus keine Rede sein.

Bei einer Nachpriifung der Frage wird man gut tun, das
Hicxrrsche Wort ,biogenetisches Gesetz* zu vermeiden, da es
die aul alle Falle anfechtbare Behauptung enthilt, dafs das Indi-
viduum in u-gend einer gehelmmsvo]len Weise zu emer ,,Rekapl-

tulation®  der Entwickl
sein solle. Wir wollen ichtiger von ischen Parallelen®
sprechen, die nur die Tatsache bezeict sollen, dals

Leben, welches in Entwicklung begriffen ist, zu gewissen all-
gemeingiiltigen Erscheinungen fithrt, mag es sich nun am Indi-
viduum oder an einer gat fsigen Binheit abspiel Dals
in diesem Sinne ein Parallelismus existiert, gibt auch Wuxor zu.
Nur iiber den Umfang seiner Giltigkeit herrscht dann mnoch
Meinungsverschiedenheit, und hieniber kann man von dem heu-
tigen Stande der Kind I 1 aus folgendes feststellen:
Einerseits ist die Zahl und der Bereich der Ubereinstimmungen
betrichtlich grofser, als Wuxpr und seine Anhénger meinen;
andererseits ist der Parallelismus nirgends ein durchgingiger,
sondern tiberall von starken Disparitaten durchsetzt, die nicht
minder beachtet und erklirt werden missen (was von den An-
hiingern des ,biogenetischen Gesetzes der Sprachentwicklung®
Disher zu wenig geschehen ist).
Bevor wir zu einer Aufzihl der vorhand: Parallel

! Prever 8. 390. 2 Coxraveg, 8. 315, ® Ortuscewskr, S, 39,
* Woxpr T, 8. 296. ® Meoyany I, 8. 40,
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und Disparititen gehen, sei die Kausalfrage kurz erdriert. Sie
hingt mit dem Kausalproblem der Kmdersprache iiberhaupt, wie
wir es im X. Kapitel behandelten, aufs engste zusammen. Der
Streit, ob das Sprechen des Kindes durch fufsere oder durch
innere Bedingungen bestimmt sei, wurde durch die These zu
losen gesucht, dals iiberall eine Konvergenz von dufseren und
inmeren Bedingungen anzunehmen sei. Dieselben Gesichts-
punkte mussen uns auch bei der Parallelfrage leiten. Wire
das kindliche Sprechen wesentlich durch dufsere Bedingungen
bestimmt, also durch eine mehr passive Ubernahme der Um-
gangssprache, dann wiire es unverstandlich, wie die Sprachent-
wicklung des Kindes Ahnlichkeit haben sollte mit Sprachperioden,
die limgst verschwunden sind. In der Tat fithrt auch Wt ~pr
dieses Argument an: die Sprache der Kinder sei eben gar keine
»Kindersprache", sondern eine thernommene , Ammensprache. --
Steht man d auf dem Standpunkt, der Spontaneitat des
Kindes eine moglichst grofse Rolle zuzuschreiben, so ist die
Konsuqumz, dals die kindliche Sprachentwicklung auf einer

ten Tendenz geistigen Weldens beruhe und darum
mit anderen Erschei tiber miisse, in welchen
sich ebenfalls jene Entwicklungstendenz des Geisteslobens imma-
nent betiéitigt: mit den phylogenetischen. Vertritt man endlich
den Standpunkt der stindigen Konvergenz von Innen und Aufsen,
so ergibt sich: Diejenigen Seiten desSprachprozesses,
die aus inneren spontanen Entwicklungstendenzen
geistigen Lebens hervorgehen, kdnnen ontogene-
tisch und phylogenetisch Parallelen zeigen; dic-
jenigen Seiten, welche durch Auflgeneinfliisse be-
stimmt werden, miigson Disparititen zeigon Demn
das Kind, welches in einem Milieu mit hoch entwickelter Kultur-
sprache aufwachst, steht unter ganz anderen #ulseren Bedingungen
als der sprachschaffende Mensch, in dessen Miliou sein gerade
erreichter Sprachstatus der jeweilig hdchste iiberhaupt ist. Da-
mit ist ein heuristisches Prinzip g fir die richtige
Durchfiihrung und Wiirdigung der sprachgenctischen Ver-
gleichung zwischen Individuum und Menschheit.

Einem sprachwissenschaftlichen Laien ist es natiirlich un-
moglich, fiir die zahllosen Entwicklungstatsachen des kindlichen
Sprechens im cmzelnen cine Priifung vorzunehmen, ob sie zu
den 1 Gebieten der allgemei Sprachentwicklung vor-
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wiegend Parallelismus oder Disparitat aufweisen; dies mufs dem
Linguisten von Fach iiberlassen bleiben, dem ja in den voran-
gegangenen Kapiteln das kindersprachliche Material fiir diese
Vergleichung bereitgelegt ist; wir beschriinken uns hier auf die
Hervorhehung el.mgel H&uptpuuktc

Die zu beol Parallelen kanm man unterscheiden in
cinfache Parallelen und Parallolreihen; jene bezichen sich auf
isolierte sprachliche Tatsachen; diese aul die Analogien in der

kzession mehrerer Phi

Die einfachen Parallelen bestehen meist darin, dafs Phinoe-
mene, die das Leben der Sprache iberall und immer zeigh, in
der Kindersprache besonders deutlich und schnell ab-
laufen; was fir die gewthnliche linguistische Betrachtung sonst
meist nur im fertigen und fest gewordenen Resultat zuginglich
und in seinen Triebkr;iften nur kiinstlich orschliefsbar ist, kann
man hier im ittelbaren Werd [s erhasch So geht

z. B. der Bedeutungswandel gew ohnhch 50 Iangsam vor sich, dafs
man nur von Zeit za Zeit, wie beim Stundenzeiger der Uhr, die
bereits fertige Metamorphose feststellen kann. Beim Kinde
geschieht Analoges oft von einem Tage zum andern, ja von einer
Stunde zur andern: wir sehen die Bewcgung der Sprache selbst
— wie die des Sekundenzeigers der Uhr. — Ahnliches gilt von
den lautlichen Prozessen. All jene Erscheinungen, welche
die Linguistik unter den Namen Lautwandel, Elision, Assimi-
lation, Metathesis, Kontamination usw. kennt, zeigt auch die
Kindersprache; und sie erlaubt, die hierbei beteiligten Fak-
toren sensorischer, motorischer, apperzeptiver Art nicht am
Phantom, sondern am lebenden Sprachkirper zu studieren.? —
Das naive Umbilden unverstandener Worte, das zu den Erschei-
nungen der , Volksetymologie“ fiihrt, hat seine genaue Analogie

in den Phii 1en der ,Kind mologie®.* — Endlich sei
darauf hingewiesen, me das Wirken der Analogie, das Entstehen
von Ableitungen und ngen beim Kinde eine bald

1 N hlicl

mehr bald weniger starke Ahnlichkeit mit
Erscheinungen zeigt. *
Weit schwieriger wird das Problem dort, wo cs sich um das
Parallelsetzen chronologischer Reihen handelt, d. h. um die
! Vgl Kap. XVIIL Wortversti in der Kind
* Vgl Kap, XXIV.
 Vel. Kap. XXIL u.

XIII,
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Feststellung, ob ecine tiir die Kmdersprachb ohltlge Emppeufolgo
auch in gleicher S ion fiir die allg klung
gilt. Hierbei kamn man in der Detaillierung und der Sonderung
von Phasen verschieden weit gehen. Am grobsten ist die Zwei-
teilung, welche die primitive und die entwickelte Sprache gogem
iib Lt Es hen dann die Gleicl :+ Kind
zu Vollsprache wie Sprachen der Naturvolker zu denen der
Kulturvolker, oder wie frithe Phasen der Kultursprache zu ihren
Entwicklungshshen., Es wird dann also die Kindersprache in
jhrem primutiven und unfertigen Charakter noch als Gesamtheit

betrachtet. Sehr viel feiner — aber auch sehr viel weniger
sicher — werden die Gleich\mgen wenn man die innerhalb
der Kinde: he heidbaren Phasen in der allgemeinen

Sptachentwlclduug wieder zu finden glaubt.

2. Parallelen zwischon dem Kinde und dem Tiere.

Eines der Hauptgebiete, auf dem die Parallelisierung ziemlich
{ibereinstimmend anerkannt ist, wird von den Vorstadien und
den ersten Anfingen des Sprechens gebildet. Hierbei kann die
phylogenetische Reihe viickwiirts sogar noch unter den Menschen
hinab verfolgt werden; denn Vorstadien und Uranfiinge sprach-
licher Aufserungen haben auch die Tiere.r Wir tun hier also
von der Kindersprachforschung aus einen Blick hinter das alte
Geheimnis vom Ursprung der Sprache. Das Kind lehrt uns:
die Sprache ist weder vom Ilimmel gofallen als fertige Gabe,

noch Produkt 1 Erfindung und Uberl , sondern
hervorgagmgen aus primitivsten und naturhaftesten Geriits- und
Will pul die sich bl ig von 1edem Wissen und
jeder Absicht in Bewegungen Ausdrucksb

! Vgl hierzu vor allom Wunoe 1 8. 244259, forner das freilich nur
mit Vorsicht zn Deniitzende Buch: R. L. Gamxen, Die Sprache der Affen.
Deutsch von Wrntaw Mansiavr, Dresden 1905, Besonders lehrreich sind
die auf die Sprachaufserungen vieler anderer Tiero beziiglichen An-
morkungen Mamsuaris. — Eine auf jahrzehntelangen Beobachtungen be-
ruhonde Untersuchung iiber den ,Ausdruck der Gemiitshewegung bei der
Hauskatze* veroffentlicht soeben J. Rower in ,Zeitschr. f. d. Ausbaw der Eni-
wicklungslele heransg. von Faxct 1(8), S.77—86. 1907, — Boi einer Haus-
katzo konnto R. 16 i Lauto fir i und
Affekto foststellen.
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lautliche und mimische,’ bilden die erste Vorstufe des Sprechens
wie beim Kind so beim Tier, und aller Wahrscheinlichkeit nach
bei den frithesten Stufen der Menscheit.? Inmerhalh dieser Aus-
drucksbewegungen stehen am Anfang die Bekundungen stirkster
Unlust; schwiichere Unlust vermag zundchst noch chenso-
wenig wie die Lust die Schwelle der Verlautbarung zu iiber-
steigen  Das neugeborene Kind hat daher nur den Schrei; und
bei vielen Tieren beschrinken sich die Stimmlaute auf den Aus-
druck des Schmerzes, der Angst oder der Wut. Bald aber werden
auch die milderen Unlustiufserungen schwellenreil (Wimmern),
und es folgen die ersten Symptome der Lust und des Behagens.
Sie zeichnen sich — das gilt wiederum fiir das Kind wic Tur
das Tier — durch eme viel grifsere Differenziertheit der Laute
aus. Diese ist so grofs, dals hier nicht mehr von einer Zu-
ordnung der verschiedenen Laute zu verschiedenen Stimmungs-
tonen die Rede sein kanm. Vielmehr treibt das Individuum jetzt
ein selbstzweckliches, unterhaltendes Spiel mit dem Hervorbringen
zahlreicher Modulationen: mit dem Lallen des Kindes wiire also
das Schmettern, Bloken, Gackern, Grunzen, Zwitschern usw., vor
allem aber das Singen der Singvogel in Vergleich zu stellen.
Aber gerade an dem letsten Beispiel erkennt man wieder das
Auitreten eciner Disparitiit. Bei aller Verwandtschatt zwischen
Jmdlichem Lallen und Vogelgesang besteht der Unterschied, dals
die zwitschernden und singenden Vogel zum Teil geschlechtsreif
sind und daher ihre Ausdrucksbewegungen in den Dienst ganz
anderer Triebkrifte stellen, als das lallende Kind.

Dagegen finden wieder die anderen Vorbereitungsformen
des kindlichen Sprechens ihre Parallelen in volmuusbhhchon Be-
titigungen: die Schallnachah

g und das Sprachver

Die Schallnachahmung zexgt das Tier nicht etwa nur
gegeniiber menschlichen Sprachlauten (Papagei, Star) oder beim
Horen von Musik (Kanarienvigel fangen bei Klavierspiel oft

* Unter anderem will Garssn sogar die Gebiirde des Kopfschittelns
Deim Afion als iches Zeichen der Vernei haben
(8. 40).

* Eme weitere Parallele hierzu bilden ulalische Zustinde, die aus
pathologischen Griinden andauern: Idioten, ununterrichtete Tauhstumme
und Taubstuminblindo habon als ersto Sprachkeime eine Roihe lautlicher
und mimi fr ihre und Be-
gehrungen
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Jaut zu schmetiern an), sondern auch und vor allem gegeniiber
seinen Artgenossen. ,\Wie die Alten sungen, so zwitsehern auch
die Jungen® — dies bpuﬂlwort hat so sohr recht, dafs Juune
Singvogel, die durch I Verhaltni keine Gel heit
haben, Vogelgesang ihrer Art zu hoven, tiberhaupt nicht singen
lormen, gondern bei cinem unvollkommenen Piepsen stehen
bleiben.! Fiir die starke Rolle der lautlichen Nachahmung sprieht
auch das Vorhandensein von Tierdialekten,® ferner die wirksame
Nuchahmungsfahigkeit der sogenannten Spottvdgel, sowie die
Beobachtung Ganxers, dals ein brauner Kapuzineraife von cinem
woilswangigen, 1t dem er den Kifig teilte, das Lautzeichen
tiir ,Futter® iibernommen hatte, das nicht seiner ,Sprache* an-
gehorte.®

Auch fur das Sprachverstindnis mussen wir scheiden
zwischen jenem, das vom Tier dem Menschen und jenem, das
dem Art, bracht wird. Doch gehort das
letztere noch nicht hierher in die ,Vorstufen“ des Sprechens,
denn es setzt ja eben voraus, dafs die Artgenossen schon der
Mitteilung, also einesrudimentiren Sprechens fing sind. Worrerr!
weist, wie es scheint nicht mit Unrecht, darauf hin, dafs bei
dem lautlichen Verkehr zwischen Mensch und Haustier letateres
das ,kliigere® sei, indem es ein viel differenzierteres Verstindnis
fiir die Sprachiufserungen des Herrn besitze, als dieser fiir die
Lautdufserungen des Tieres. In der Tat, wenn man bedenkt,
welche ungeheure Schwierigkeit es Garxer und Roaer gekostet
hat, nur fir eine ganz kleine Reihe von Lauten der Affen hzw.
der Katzen die Bedeutungen festzustcllen, so muls man staunen,
wie mannigfache, in menschlicher Sprache erteilte, Aufforderungen
und Belehle vom Pferde oder vom Hunde verstanden werden.
Freilich ist das ,Verstandnis® kein intellektuelles, sondern ent-
weder ein rein affektives oder ein mechanisiert-assoziatives. Und
ehen hier ist der Parallelismus zum ersten Sprach-
verstandnis des Kindes ein nahezu vollstandiger.
Das Tier falst nicht ctwa die in einem menschlichen Aufforderungs-

! MARSHALL, Garargs Buch ¥. 177/178,

& Mansmacn 8. 178 sagt: ,dafs wnsero Singvogel nicht in Deutsehland
glexchartig singen, wohl aber in engeren Bezirken; sic haben fhre Dialekto
%0 gut wie die Monschen

58, 9.

8, 176,
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satz enthaltenen Vorstellongen auf und verknipit gie dann solh-
stindig zu einem Ganzen, sondern cs vermag entweder den
Stimmungsgehalt des Gesprochenen herauszuhsren (Zorn, Zirtlich-
keit, Arger, Freude),’ oder es hat durch hiufige Wiederholung
gelernt, aul einen bestimmten Lantkomplex mit ciner bestimmton
Handlong zu reagieren. Die Worte: ,apportierc!® oder ,kusch
dich!* spielen daher beim dressierten ITund genau dieselbe Rolle
wie dic Worte .mach mal patsch, patsch!® oder ,wo hat das
Kind die Nase®* beim 7/, jahrigen Kinde,?

Aus allen diosen Vorbereitungsprozossen arbeiten sich beim
Kind zu Beginn des zweiten Lebensjahres die Anféinge des Selbst-
sprechens heraus, und auch fiir diesen primitiven Sprachbeginn
finden wir noch im vormenschlichen Stadium der Phylogenesis
Parallelen. Dafs auch Tiere Zeichen verseledener Art nicht nur

! Mansiarn 8. 167/168: ,Meine Eltern hatton einen Hund, der jammer-
lich zu winseln anfing, wenn man eine Zeit lang in Letribtem und bewit-
leidendem Tono auf ihn einsprach. Diesclbe Beobachtung habe ich auch
bei Kindern gemncht, lange boyor sie richtig #n sprechen anfingen. Waron
sie noch so lustig, und ich fing an sie zu bemitleiden, so dauerte es nicht
Iange und ibr in machte dem Rog Platz.

* Cher diesos orsto drossurithmlicho Sprachverstindnis dos Kindes
vergloiche dieses Buch 8. 155, fiir das S
dvossicrter Tiere 18t also nicht oin cigontlich intellektueller Prozofs, sondern
nur die Fibigkeit, durch hinfigo Wiederholung sensomotorische Asso

siationen zu bilden, und its auf i Roize
verschiedon motorisch zu roagioren. Uber die hierzu nofige Feinheit der
T i igkeit sind wir durch cinige Porschungen

aus nouoster Zeit ich orientiorl. Pruxasr hat , dafs
das boruhmte Pford des Herrn vox Osrex nicht etwa in Wirklichkolt
und Lonnte, sondern nur die feinen,

ginzlich nnbewulston A des vor ihm Trage-

stéllors (Vorbangen. il Zurlioklistgen. des Koptes) ‘mit Hufsehlngen odor
deren Unterlassung zu beantworton gelemnt hatle (0. Prusosz. Das Plord
dos Herrn vox Osmux (dor Kluge Ilans), Leiprig 1907, Und Kauiscuen hat
Hunde darauf dressiort, aut Téne (des

nach fhrem Futter zn schnappen, auf andere Tone nicht. Hierbei wurdon
Unterscluede um eine halbe Tonstufe (also dio kleinsten musikalisch an-
gowandten Intervalle) richtig erkannt, wie Vert. sich personlich tberzougon
konnte, reagierte ein Hund z B. nicht, wenn cis angeschlagen wurde und
sein ,Futterton® ¢ war. (Or10 Kirscmen. %ur Funkbion des Sehlifen-
lappens des Grofshirns. Eine newe Torprifungsuetliodo hol Hundon; au
gleich oin Beitrag zur Dressur als s

Simgsbericht der konigl, preuls. Akademio der Wissensclften. Berlin,
Thysikalischmathematische Klasse §. 204—216, 1907
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als blofse Ausdruksbewegungen, sondern zu Verstandigungs- und
Mitteilungszwecken hervorbringen, steht aulser Zweifel, und Garxer
war sogar imstande, fur bestimmte Affenarten eine Reihe von
Worten® ihver Sprache in ihrer Bedeutung festzustellen und
phonographisch zu fixieren.

Diese Tiersprache hat eine psychologische Beschaffenheit sehr
ahnlich der Sprache des etwa einjiihrigen Kindes. Beide Formen
der Sprachiufserung sind niimlich zu charakterisieren als Ge-
legenheitssymbole fir Affekt- und Begehrungs-
gegenstinde, Gelegenheitssymbole, d. h. Zeichen fir ver-
einzelte Krlebnisinhalte, die fiir das sprechende Individuum be-
sonders wichtig sind, die aber nicht als die standigen und festen
Namen fiir jene Erlebnisse erkannt werden. Und diese Erleb-
nisse sind stets solche des Affekt- und Willenslebens; der kind-
liche Sprachnovize und das sich #ufsernde Tier benennen nicht
Dinge, sagen nicht aus, konstatieren nicht, sondern teilen ihre an
gewisseWahrnchmungen gekmipften Erregungen oder Begehrungen
mit. Zu den sichersten ,Worten* der Affensprache, die Ganxer
fand,' gehoren Ausdriicke fur Futter (genauer fiir , Futterver-
langen* oder , Freude iiber nahendes Futter*), fir ,/Trinken®, fur
Liebe®, fiir , Alarm* — man wird bei diesen Bedeutungen unwill-
ktirlich an die urkindlichen Worte pappen und ham, mimi, ein,
welwek erinnert, die ja auch zu den Hauptbestandteilen der
ersten Wortschiitze gehoren.

Auch darin herrscht zum mindesten eine Ahnlichkeit zwischen
Kind und Tier, dafs die ersten Symbole naturhaften Charakter
haben, beim Tiere ganz, beim Kinde uberwiegend. Beim Tier
handelt es sich wohl durchweg um emfache, zu Mitteilungszwecken
verwandte Ausdruckshewegungen. Im ersten Kindeswortschatz
finden sich neben solchen auch Onomatopdien und ganz wenige
konventionelle Worter.

Lin grundlegender Unterschied aber besteht nun darin, dafs
die eben genannte Stufe fiir das Kind einen schnell iiberwundenen
Durchgangspunkt, fur das Tier aber Endpunkt und Hohe be-
deutet. Das Sprechdenken und alles, was dazu gehort:
die Binsicht, dafs die Lautsymbole zur dauernden Bezeichnung
der Dinge dienen, dafs fiir jedes Ding ein solcher Name denkbar
ist, die Fahigkeit, solche Symbole an das Gemeinsame vieler

1 8. 61ff
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Erlebnisse 7zu knupfen (All inbegriffe) und schliefslich auch
die Titigkeiten, Merkmale und Beziehungen der Dinge isoliert
7u denken und sprachlich zu fixieren, bleibt dem Tiere immer
versagt Hier liegt die unuberbrickbare Kluft zwischen Tier
und Mensch, und wir haben die weiteren phylogenetischen Par-
allelen nur noch innerhalb der Menschheit zu suchen.

3. Sprachanfinge beim Kinde und in der Menschheit.

Das, namentlich in frilheren Zeiten so vielfach erorterte
Thema vom ,Ursprung der Sprache! hatte schon ofters Ge-
legenheit gegeben, Beobachtungen heim Kinde zu Analogie-
schliissen zu benutzen; aber fast immer stiitzten sich diese
Analogien auf willkiirlich heransgegnifene Einzelerscheinungen
und hatten daher nichts Zwingendes.

Das Altertum hatte gefragt, ob die Sprache ¢qioer oder Héoec
entstanden sei. Dieser Alternative entspricht ungeféhr unsere
Scheidung zwischen naturhaften und konventionellen Symbolen.®
Bestehen die ersten Sprachanfinge aus Lautkomplexen, die
Produkte naturhafter Bewegungen sind und daher auch zu ihrer
Bedeutung eine natiirliche Beziehung haben — oder aus solchen
Lautkomplexen, bei welchen die Beziehung zum Sinn erst nach-
traglich (durch Zufall, Absicht, Lernen, Gewohnung) gestiitet
werden muls? Die historischen Vollsprachen des Menschen und
auch die entwickel Stufen der Kindersprache bestehen ganz
iiberwiegend aus konventionellen Symbolen; im Gegensatz dazu
aber sind in den Anfingen des kindlichen Sprechens die natiir-
lichen Symbole weitaus in der Majoritéit. An ihnen lernt das
kleine Kind tiberhaupt erst, dafs Laute etwas bedeuten konnen
und greift sie aus der TFille der ihm dargebotenen Sprach-
reize mit hesonderer Vorliebe heraus, ja manche schafft
es sich sogar selbst. Das Analoge — nur in noch gesteigertem
Malse — miissen wir fir die Anfinge der sprechenden
Menschheit annehmen. Alles Sprechen beginnt damit,
dals Lautfiufserungen, die aus naturhaften Be-
wegungen hervorgehen und daher eine natiirliche

* Eine Ubersicht und Kritik sumtlicher Theorien gibt Wunpr IT
S. GBSfi. Vgl. forner mus jingster Zeit: Hemuasy Pavr, Der Ursprung dex
Sprache. Vortrag. Beilage zur Minchener Allg. Ztg, 1907, Nr. 13 u, 14,

* 8. 124 u. 127 dieses Buches.
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Bezichung zu ihrer Bedeutung haben, in denDicnst
der sozialen Verstindigung gestellt werden.

Die kindersprachliche Analyse zcigt weiter, dals diese primi-
tiven naturhaften Symbole emen zwiefachen Ursprung haben
kinnen: die Beziehung zwischen Laut und Bedeutung ist ent-
weder eine ,heterogene® oder eine ,homogene.’ Dort ist der
Laut die Entladung eines inncren Erlebnisses, hier die Dar-
stellung einer Wahrnehmung. Die Lallworier und Interjektionen
des Kindes (wie ah, weh, du) haben, so organisch ihr Zusammen-
hang mit den zugrundeliegenden Affekten und Stimmmungen ist,
doch keine Alnlichkeit mit diesen, wahrend Onomatopdien wie
bums, wawway, tiktak unmittelbar Teile des Eindrucks nachbilden,
wiederholen.

Sofern nun die sprachphilosophischen Theorien nach Quellen
der naturhaften Sprachénfserungen suchten, haben sie sich fast
stets aul eine der beiden Formen beschrinkt: die ,Naturlaut-
Theorie* liefls die Sprache aus interjektionalen Lautiulserungen,
die ,NachahmungsTheorie* aus Lautmalereien hervorgegangen
sein.  Die kindessprachlichen Analogien widerlegen —solche
Einseitigkeiten. Im Urwortschatz der Kinder spielen Waorler wie
wawoan, puffpuff, pipip, gagack eine ziemlich ebenso elementare
Rolle, wie die Worler ah, du, eiei, bibs, wehweh; und es ist nicht
einzusehen, warum dies in ursprachlichen Zeiten nicht ahnlich
gewesen sein solle.

Der Hauptanteil wird freilich den ,heterogenen Naturlauten
zuzumessen sein; sind sie doch nichts anderes als eine Sonder-
gruppe der so aufserordentlich mannigfaltigen Ausdrucksbe-
wegungen. So wie sich besti Willens- und Gemi o
in Bewegungen der E: iti und Gesicl kel
so auch in selche der Sprachmuskeln, wodurch dann bald eine
Zuordnung gewisser Laute zu gewissen psychischen Erlebnissen
stattfindet. Wir werden im Kap. ,Lallworter® den Bestand
dieser Aufserungsformen beim Kinde und ihre natiirhche Laut-
symbolik in den Hauptziigen beschreiben und zugleich den Nach-
weis versuchen, dals ihre Einwirkung auf den Worthestand der
Vollsprache weiter reicht, als man bisher annahm.

Indessen ist es falsch, mit dicsen Lautgebirden, wic es
Wuxpr iut, den Anfang des menschlichen Sprechens er-

18124 * Kap, XIX
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schipfen und die nachahmenden Aufserungen ganz leugnen
zu wollen. Wuxpr glaubt merkwiirdigerweise itberhaupt nicht
an die Existenz einer direkten naturhaften Schallnachahmung;
als natiirliche Symbole branche der Mensch nicht die lautlichen
Produkte, sondern die motorischen Akte des Sprechens; und
dafs dabei zuweilen Lautkomplexe herauskimen, die den ge-
horten @hnlich seien, sei gleichsam nur ein zufilliges Neben-
erzeugnis. Dieser Meinung stehen die Befunde der Kinder-
sprachforschung (wie sie im Kap. ,Schallnachahmung und
Onomatopsie*** zur Darstellung gelangen werden) entgegen.
‘Woxors Erklirung mag in manchen Fallen gelten, in denen der
Mensch Bezeichnungen fiir seine eigenen Bewegungen oder
Bew g poetisch schafft (z. B. pappen fir
cssen); sie versagt aber iiberall da, wo fremde K]Snge und
Geriiusche hgeahmt  werden: Hundegebell, Vi
Wasserrauschen usw. In diesen — weit {berwiegenden —
Fillen von Onomatopvie liegt eine ganz direkte homogene
Lautreaktion auf einen gehorten Laut vor. Dabei ist von Ab-
sicht keine Rede; vielmehr ist diese Nachahmungsfahigkeit an-
geboren, hedarf im Kinzelfall nicht einer Erfahrung und Ubung
(wie die Treffsicherheit der Kinder in der Imitation noch nie
zuvor gehdrter Gerfiusche beweist) und wird instinktiv geuibt,
ohne dals der Mensch eine Ahnung von den zur Hervor-
bringung ndtigen Bewegungen und den dazugehdrigen Bewegungs-
empfindungen hiitte. — Diesen , Nachahmungsinstinkt* wird man
somit auch der Urmenschheit zuzuschreiben habem; er wird das
Material fiir die ersten g dndlichen B 2 1i
haben, withrend die lautlichen Ausdruckst ungen die ersten
Affekt- und Begehrungsworte lieferten.

Aul' die Frage, wie die Menschheit von einigen wenigen
natiirlichen Symbolen aus zu der ungeheuren Mannigfaltig-
keit und zu den so zufilligen Gestalten der entwickelteren
Sprache kommen konnte, vermag man die Antwort zum
grofsen Teil wieder der kindlichen Sprachentwicklung zu ent-
nehmen. Das Kind beweist zuniichst, dafls im naiven Menschen
ein absolutes Widerstreben lebt gegen die freie Schaffung kon-

ller Worter ( ,,Urschopfungen®, bei denen die
T T Kap. XX

* Auch Paus glaubt an die bedentende Rolle der Lautmalerei in

ursprachlichen Zustinden. A. a. 0. S. 100
Stern, Monographien. T 18
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Beziehung von Klang zu Bedeutung ganz zufillig wire). Alle
Sprach,erfindungen” gind beim Kinde! wie bel der Menschheit
erst Produkte sehr spiiter, sehr verstand Entywickl
epochen und haben meist ganz unwesentliche Bedeutung.* Das
Kind lehrt aber ferner, wie schnell aus einem ganz geringen
Stamme natiirlicher Symbole durch Lautanderungen und Be-
deutungswandlungen eine vielfache Mannigfaltigkeit konventio-
neller Worter werden kann,® — so dafs die Annahme des ent-
sprechenden Prozessoes in der Menschheit keine prinzipiellen
Schwierigkeiten mehr bereitet.

Bei der speziellen Vergleict der Kind he mit der
Sprache der Naturvolker oder niederer Kulmrepochen hatte bis-
her der phonetische Gesichtspunkt im Vordergrunde ge-
standen ; insbesondere hat GUILMAN“ Hdie Spmchhmte des Kmdes
und der Nuturvilkert lei B
Er stellt sich hierbei im ganzen auf den Standpunkt SCHU'LTZES,
dafs die Lautentwicklung dem Prinzip der geringsten physio-
logischen Anstrengung folge, und versucht die Sprachschwierig-
keit der einzelnen Laute durch eine Analyse der beteiligten
Muskelbewegungen zu besti Das Prinzip erklért manches
(s B. die fast durchgtingige Spatheit des sch), aber nicht alles;
denn ¢s ist sicher nicht von alleiniger und allgemeiner Giltig-
keit. Weder das Kind, noch der Naturmensch ist so auf Be-
quemlichkeit eingestellt, dafs nur die leichtesten Bewegungen

* Vgl. das spiiter folgende Kap. XXTI ,Urschopfungen®

® Dies glt auch von dem Worthildungsprozels unserer Tage Die
nouen Worto sind nur rum allergeringsten Teil ,Erfindungen” aus dem
Nichts; mit Gas, O] und einigen , schnell wieder
schwindenden Modeworten wie pschatt und ahnlichen wird die Listo
ziemlich erschopft sein. Dagegen bedient man sich, um das Bedirfais
nach neuen Worten zu befriedigen, wie das Kind, der Onomatopdie
(toftoff fur Automobil, tippen fiir Schreibmaschineschreiben), der Ableitung
(Radler, Odol, werten) und der Zusammensotzung (Fernsprocher, Auto-
mobil usw.)

3 Besonders geeignet zu diesen Vergleichungen sind Kinder, bei denen
dic Nachahmung der Vollsprache eine geringe Rolle spielt, weil hior die
naturhaten Lallworter selbst schnell konventionalisiert werden. Man ver-
gleiche bor Stumpfs Sohn unter vielon anderen Beispiclen dic Interjektionen
@ und aja, dic bald den interjektionalen Sinn verlieren und dic Bedoutung
hitfslich und schon, baw. schwarz und weifs erhalten.

& Zeitschr. [. pidag. Psychol. I, 8. 1, 1899.
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gemacht wiirden; die Freude, sich motorisch zu entladen, fiihrt
vielmehr dazu, dafs — beim Lautieren nicht weniger als heim
Zappeln — oft sehr anstrengende und schwere Muskelbewegungen
erfolgen. Dazu kommt, dafs Dbei der Lautauswahl des Kindes
ein Moment mitspielt, welches in diesem Malse sicher nicht fiir
den Naturmenschen gilt: die optische Wahrnehmbarkeit der
Lauthervorbringung. Laute, die an wenig oder gar micht sicht-
baren Stellen des Sprachorgans heryorgebracht werden (z. B.
hinten am Gaumen) werden vom Kind schwerer nachgemacht,
als die so deutlich sichtbaren Lippenbewegungen. Hieraus er-
klart sich vor allem die hiiufige Verspatung der Gutturalen beim
Kinde; und wenn auch hier und da in Natursprachen @hnliches
beobachtet wird !, so scheint man doch von einer durchgingigen
Parallelitat in dieser Beziehung weit entfernt zu sein. Fir die
Entwicklung einer kleinen Gruppe von Lauten, nimlich aller,
bei denen die Zithne behrlich sind, ist die Parallel
zwischen Kind und Naturvolk deswegen nicht maglich, weil beim
Kinde deren Entwicklung vorwiegend von dem Prozels der
Zahnung abhangt. Solange ein Kind noch nicht eine grofsere
Anzahl von Vorderzihnen hat, kann es .. B. moch kein
normales ¢ sprechen.

Uberhaupt wird man in phonetischer Hinsicht Uberein-
stimmungen nicht so sehr bei den Einzellauten, als in der Art
ihrer Verbindungen Igstctellen und hxex slnd m der Tat einige

fur Kind und Naturvolk gl T zu
nennen, némlich: 1. die Vi id von K héuf

in unmittelbarer Folge — so dafs das einfache Alternieren von
K t—Vokal —Ki Vokal die Regel ist; 2 die mehr-

fache Wiederhol derselben Silben (Reduplik

Im iibrigen sei beziiglich der Phonetik auf das im dritten
Teil folgende Kapitel XVILI ,, Wortverstimmelungen in der Kinder-
sprache® hingewiesen.

Viel zahlreichere und interessantere Parallelen werden auf
dem Gebiet der Sprachbed , des Wortsel und der
Syntax nachzuweisen sein.

Fiir die fritheste Kindersprache hatten wir als Hauptmerk-

2 Amch Gurzuaxs 8 86 feblen die Gufturalen in einigen Siidsee-

dialekten und sollen auch auf Samoa erst im letzten Jahrhundert durch
Furopiier eingefithrt worden sein.
18%
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mal die Undifferenziertheit hingestellt, welche bewirkt, dafs
die grammatischen, logischen und psychologischen Einzelkate-
gorien auf sie nicht anwendbar sind. Es ist uns nicht bekannt,
ob der enisprechende Gesichtspunkt in notigem Umfange bei
Beurteilung der primitivsten Sprachformen der Menschheit beriick-
sichtigt worden ist. Und doch wiire dies das einzige Schutz-
mittel, um nicht mtellektualistisck Milfsd gen zu ver-
fallen — ganz wie bei der Beurteilung der Kindersprache. Auch
die Urform der Sprache iiberhaupt muls prigrammatisch, priisyn-
taktisch und prilogisch gewesen sein. Um nur ein Hauptbeispiel
zu erwithnen: Is ist von den Natursprachen zu vermuten, dafs,
wie beim Kinde, ihre ersten Wortbedeutungen durchweg un-
differenzierte Verschmelzungen von konkret gegenstiindlichem
und affektiv-volitionalem Smm, nicht von vornherein Bezeichnungen
und Konstaticrungen sind. Deshalb ist auch die Einordnung der
Worte in eine bestimmte Wortklasse mindestens fiir die frilhesten
Sprachstadien hier wie dort unzulassig.

Die ersten Kinderworte hatten wir ferner® als blofse ,Ge-
legenheitesymbole® Dbezeichnet; um ein Erlebnis auszudriicken,
wird irgend ein Wort, das sich assoziativ einstellt, geaufsert,
gleichgiiltig, ob es stiindig in diesem Sinn gebraucht wird und
gebraucht werden kann. Es [chlt eben noch das Bewulstsein,
dals jedes Wort ein fester Rechenpfennig von bestimmter Withrung
ist; ergt durch standige Konvergenz mit den anderen Menschen
erwirbt sich das Kind die iibhchen wund bleibenden Wort-
bedeutungen. Ganz entsprechend nun sagt Pavn® von den
Anfingen der Sprache iiberhaupt: ,Die Worter waren zuniichst
Augenblicksschiptungen, nach Lautgestalt und Bedeutung okkasio-
nell.  Damit sie Elemente einer Sprache wurden . . ., mulste noch
hinzukommen, dals sie wiederholt wurden, und zwar von ver-
schiedenen miteinander in Verkehr iretenden Menschen in an-
nihernd gleicher Weise. . . . Was sich behauptete, war eine Aus-
wahl des Lebensfahigsten.

Der spranghafte Bedeutungswandel primitiver Sprachzustunde
kann oft den Anschein erwecken, als ob ein Wort fiir cinen
anderen Begriff in bildlichem Sinne gebraucht werde. Deshalb
findet man zuweilen den ,metaphorischen® Charakier sowohl

18172 u. 8. 270.
2 A a. O (Minch. allg. Ztg) 8. 107,
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der Kindersprache wie der Sprachen von Naturvlkern erwihnt.
Beidemale liegt eine analoge Fehldeutung vor; in der Wortnot
der ersten Sprachstadien greift der primitive Mensch zu dem-
jenigen Wort, das sich infolge irgend einer Ahnlichkeitsassozia-
tion zufillig darbietet, braucht es aber zur e1gentlmhen Bezeich-
nung des G des; jede bildmilsi ise Aus-
drucksform liegt ihm noch forn,

Dals in syntaktischer Hinsicht die Sprache mit Satzworten
oder wie es richtiger heifsen sollte, Einwortsidtzen anfangt,
ist jetzt allgemein zugestanden. Ein wie anschauliches Bild kann
man sich nunmehr von dieser primitiven Sprachstrukiur machen,

da wir das ziemlich langwihrende Einwor Stadium beim Kinde
kennen.

Dem frithen Wortschatz des kleinen Kindes und des
Naturvolkes ist ferner : die grofse Diirftigkeit, die

Auswahl nach den engsten Interessen, die absolute Beschriinkung
auf das Konkrete, und manches andere, dessen Feststellung den
Linguisten iiberlassen bleiben mufs.

4. Sprachfortschritte beim Kinde und in der Menschhet.

Bezogen sich die bisherigen Feststellungen auf den Status
der kindlichen Sprache in den ersten Entwicklungsanfingen, so
haben wir schliefslich noch einen Blick auf die Fortschritte
zu werfen, welche die Kindersprache im Laufe zweier Jahre
macht. Wenn bei diesen For ri gewisse Etapp ]
mit gewisser Regelmalsigkeit konstatierbar waren, so konnen wir
diese mit Wahrscheinlichkeit auf die inneren Reifungsbedingungen
das kindlichen Seelenlebens zurtickfiihren. Denn die #ulseren

di (die der U he) iiben ja wihrend dieser
ganzen Zeit einen ziemlich konstanten Einflufs aus, kénnen da-
her nicht Ursache der Wandlung sein. Liegen aber innere Ent-
wncklungsbedmgungen vor, 80 ist, w1e oben ausgefiihrt, fir die

ptziige ein P i zur phyl tisel Entwicklung
wahlschemhch

Folgen wir hierbei dem Gang der fritheren Kapitel, so haben
wir mit der syntaktischen Entwicklung zu beginnen. Beim Kinde
wie in der Gattung entwickeln sich aus dem Einwortsatz die
Formen der Parataxe, und zwar so, dafs sich zuniichst die
Satzworte zu unverbund Ketten inander reihen und erst
spitter in Korrelation treten, so dals mehrgliedrige Hauptsiitze
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entstehen. Auch diese ordnen sich zunichst wieder zu Satz-
ketten, bis dann einer dieser Sitze dem anderen untergeordnet
wird und die IIypotnxe erworben ist. Diese letate Stufe wird
aber von 1 iberhaupt nieht erreicht. —
Zu prufen wire, ob zu der belm Kinde beobachteten Tatsache,
dafs die Nebensiitze zuerst meist nur durch Wortstellung und
Betonung kenntlich sind, wiihrend die Konjunktion noch fehlt,
ebenfalls phyletische Parallelen bestehen.

Fir das Tempo der Sprachentwicklung finden wir, dals
beim Kinde Zeiten relativen Stillstandes mit solchen schunellen
Fortschritts und Wandels wechseln; analoge Rhythmisationen
bietet die Geschichte der Sprache der Menschheit an den ver-
schiedensten Stellen.

Auch fiir die Wortentwicklung finden sich die Haupt-
richtungen, die beim Kinde infolge steigender Intellektualisierung
hervortreten, bei der Menschheit wieder., Namentlich wird die
fortschreitende Objektivation der Worter, also der Ubergang vom
affektiv-volitionalen zum objektiv-konstatierenden Verhalten des
nitheren zu untersuchen sein, und zwar ebenso fiir die Sprach-
entwicklung im ganzen, wie fiir die Bedeutungsentwicklung ein-
zelner Worter. Hier hen z. B. ‘hgeschichtliche Fragen
wie die folgenden: Ist der erste Geblauch des ,Ich* des
yNein“, der Adjektiva und mancher anderer Worter urspriing-
lich ein durchweg affekimifsiger und tritt die aussagende An-
wendung erst spiter ein? Gehen riumliche Ausdriicke stets den
zeitlichen voraus? Sind unter den (verbalen und adverbiellen)
Ausdriicken fir die” verschied Zeitpl di fiir
Gegenwart und niichste Zukunft frither als dle]emgen fiir die
Vex gangenheit! Ist der aktivische Gebrauch von Verben durch-
weg {riiher als der passivische? usw.

Eine Nachpriifung bisher sehr verbreiteter sprachgeschicht-
licher Anschauungen wird durch die Kindersprache hinsichtlich
der Entwicklung der Wortklassen bzw. der durch sie ver-
tretenen Kategorien nahegelegt. Oft findet man die Behauptung,
dals die ersten Worter verbale Bedeutung besessen haben; die
Kindersprache lehrt anderes. Aus dem undifferenzierten Ur-
stadium, in dem die Worter noch prigrammatisch sind, und da-
her weder rein-verbalen, noch rein-substantivischen, noch rein-
interjektionalen Charakter haben, entwickeln sich nacheinander
drei intellektuelle Stadien: Im ersten entdeckt das Kind, dals
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die Dinge Namen haben und lernt solche Gegenstandsbezeich-
nungen teils durch ausdriickliches Fragen, teils durch Nachahmung ;
im zweiten tritt das Bestreben dazu, die Titigkeiten, die es selber
vollzieht oder andere vollziehen sieht, zu isolieren und selbstéindig
7u benennen; im dritten erobert es sich zu alledem mnoch die
Noamen fiir Merkmale und Beziehungen. Ob sich nicht diese
Aufeinanderfolge von ,Sul # ,Aktion-%, ,Relation- Merkmals-
stadium® auch in der Sprachgeschichte nachweisen liefse!?

Zweifellos ist dann wieder die Parallele beziiglich der beiden
Jetzten Entwicklungsrichtungen.

Vom Konkreten zum Abstrakten geht der Weg beim
Kinde wie in der Menschheit, hier wie dort mit mannigfachen
Schwierigkeiten, Zwischenstufen und Riickfillen. Wir lernten
beim Kinde auf mehreren Gebieten diese Uberginge kennen:
die zwischen den Individual- und den Allgemeinbegriffen stehen-
den ,Pluralbegriffe”, das erste Zahlen, das sich noch durchweg an
die Aufreihung konkreter Zihlobjekte hitlt und die reine Idee der
Anzahl (also der Quantitit unabhangig von irgend einer Qualitiit)
noch nicht kennt; die Tendenz, unanschauliche Begriffe (z. B.
die seelischen Phi durch hauliche Surrogate zu er-
setzen — zu allen diesen Entwicklungserscheinungen wird der
Linguist sicherlich die Analogien in seinem Gebiet finden.

Endlich kennen beide Entwickl il den U hied
zwischen dem flexiomslosen und dem flektierenden
Stadium. Diejenigen Sprachen, die, analog dem orsten Sprach-
jahre des Kindes, die einzel Worte in unbi Vereinze-
lung brauchen, gelten allgemein fiir tiefer stehend gegemiber
jenen Sprachen, in welchen jedes Wort Glied einer Gruppe vor-
wandter, durch Umlaut, Ablaut, Vorsilbe, Endsilbe usw. ausein-
ander entstehender V\’t’»rter ist. Zu untersuchen wire hier, ob

auch in der all h ickl das B werden
der Worte, wenn cs einmal auftritt, eine universelle Erscheinung
ist . h. ziemlich gleichzeitig auf alle Flexi biete tibergreift —

wie es in der Kindersprache der Fall ist — oder ob die einzelnen
Flexlonsarten Konjugation, Deklination, Komparation in ver-
d Entwicklu pochen auftreten.

' Die Annahme, dafl die substantivischen Worter frither seien als dio
verbartigen vertntt auch Wusor: I S, 463






Dritter Teil.

Zur speziellen Linguistik der Kindersprache.






Im dritten Teile findet eine Reihe von Spezialerscheinungen
der Kindersprache gesonderte Besprechung, die im psychologischen
Teile nur gestreift werden konnten, aber in linguistischem Inter-
esse eine genauere Darstellung verdienen. Es handelt sich hier-
bei um die mannigfachen bei der Worthildung mitspielenden
Faktoren.

XVIIL Kapitel
Wortverstiimmlungen in der Kindersprache.

Keine Kind che ist von Verstiimml ihrer Worte
frei. Bei manchen Kindern wird sogar zeitweise fast jedes
gesprochene Wort yon mehr oder minder grofsen Verunstaltungen
betroffen.

Eine Ubersicht iiber den linguistischen Charakter der kind-
lichen Verstimmlungen ist oft gegeben worden; und zwar be-
schriinkte man sich nicht nur auf die Feststellung einzelner
Haupttypen, sondern man suchte bis ms Emze]nste allgemein
giiltige ,L der Kind 1 zu ver-
wandte eine ungeheure Miihe auf die Registrierung der Um-
wandlungen so ziemlich jedes Lautes in jeden anderen, wobei
jede dieser Umwandlungen womdglich mift einem neuen Terminus
belegt wu.rde, suchte dazn die Parallelen aus der allgemeinen

h icklung aufzuzei oder gliederte diese Wandlungs-
gesetze wieder in eine Reihe von Lautstufen.*

Hier ist unseres Erachtens viel iiberfliissige und vielleicht
sogar zweckwidrige Arbeit getan worden. Denn indem man den

U Vel z B. Awnxe I 8. 42-58, Frawn S, 821—834, Asenr spricht
von [ Fraxke von Lautstufen. Preymn bildet gar fur jeden
nicht oder falsch gosprochenon Laut oinen cigenen Terminus: Sigmatismus,
Paralymbdacismus usy.
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Lautfragen einen so breiten Raum zuwies, riickte man Unwesent-
licheres an die Stelle von Wesontlicherem. Und indem man
gerade in den lautlichen Detailvorgiingen die Hauptparallelen
zur allgemeinen Sprachentwicklung suchte, konnte man tiberhaupt
diese Parallelsetzung entwerten Denn bei der ungeheuren Indi-
vidualisierung der Lautverstimmlungen in der Kindersprache
war es wohl moglich, fiir viele linguistische Lautgesetze Belege
zu finden — aber andererseits lieferte man auch zahlreiches
Matenul mit dem das Gegenteil bewiesen werden konnte.

herlich bestehen Parallel doch sind wir heute meist
noch nicht so weit sie festzustellen. Denn vor allem muls erst
cinmal die Eigenart der kindlichen Verstummlungen in grolsen
Zigen auf ihre psycho-physiologi zuriick-
gefithrt werden. Dann erst Wu'd der Sprachforscher an eine
systematische Vergleichung gehen konnen.

Zu einem kleinen Teil Legen die Ursachen der Verstiimm-
lungen aufserhalb des Kindes selbst. Denn schon die Art, in
der der Erwachsene zum Kinde spricht, ist haufig, — selbst ab-
gesehen von allen dialektischen Eigentiimlichkeiten — fehlerhaft;
und bei dem starken Nachahmungsdrange des Kindes werden
die Fehler ahnungslos mit tibernommen und leicht verstiirkt, In
allen jenen Gegenden, in denen die Endung er wie @ gesprochen
wird, sprechen die Kinder nicht nur vaté, und muwdtd, sondern
vergrobern dies beum lauten Rufen usw. oft zu wata, muttale.

Aber die meisten und grobsien Fehlerquellen sind im Kinde
selbst zu suchen. Jedes neu zu erlernende Wort mufs gehort,
beach gesprochen und behalten werden. Daraus ergeben sich
vier Fehlerquellen: 1 Sensorische Fehler: da die Wahr-
nehmung des Kindes noch nicht geniigend differenziert ist, so
gleiten feine Unterschiede im Klange ab; nur das grob Sinnen-
fallige haftet. 2. Motorische Kehler: die Artikulation und
der Bau der Sprachorgane des Kindes ist noch nicht so weit aus-
gebildet, um gewisse Laute oder Lautverbindungen richtig heraus-
kommen zu lassen. 3. Reproduktive Fehler: die Erinnerungs-
fahigkeit des Kindes ist der Fulle der Eindriicke nicht gewachsen;
daher laufen beim Gebrauch friiher gehorter Worter Erinnerungs-
filschungen unter. 4. Apperzeptive Fehler: die Aufmerk-
samkeit im Kinde bedingt ein verschiedenartiges Verhalten zu
den verschiedenen Teilen des gehorten oder selbst zu sprechenden
Wortes.
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P

Auf das Znsammenwukeu dieser Fehlerquellen sind einige
37 2 der Kindersprache zuriickzufithren,

deren Geltung sich iber die mannigfachen Verstimmelungs-

gebiete erstreckt. Sie lassen sich etwa so formulieren:

Vokale sind leichter au.f_ful'sbnr aussprechbar und behaltbar

; also gen sie in geringercm Grade der

1

als K
Verstiimmelung.

Innerhalb der Vokale sind a, 4, e und i am leichtesten er-
zeugbar, daher werden sie am seltensten verstiimmelt.

Innerbalb der Konsonanten sind die gutturalen und sch
schwerer aussprechbar als die tubrigen; daher neigen sie am
intensivsten zur Verstiimmelung.

Hat der Reiz eine grolse Extensitiit, so leidet darunter die
ihm zuwendbare Aufmerksamkeitsintensitat; daher unterliegen
umfangreiche Komplexe (lange Siitze oder lange Worter) mehr
der Verstiimmelung als kurze.

Hat der Reiz in seinen Teilen verschiedene Intensitiit, so
losen die betonten Silben stirkere Aufmerksamkeitsenergie aus;
deshalb unterliegen sie weniger den Verstimmelungen als un-
betonte.

Relativ unabhiingig von der Beschaffenheit des #ulseren
Reizes ist schliefslich die letzte Bedingung: die dem Sprachinhalt

dte kindliche Aufmerk keit cilt im allgemeinen
der Aussprache voran. So wie der kindliche Vorstellungs-
schatz reicher ist als sein Wortschatz, so ist auch die Ablaufs-
geschwindigkeit seines Vo schneller als die seines
Sprechens. ILs strebt im Kinde alles auf das Kernelement
des Wortes hin, das daher schon dort in die Artikulation ein-
dringt, wo es noch nicht fallig ist. Ist diesem Drange Geniige
getan, so verliuft die Aufmerksamkeit ruhiger und auch die dem
Kern folgenden Elemente komnen sich relativ geltend machen.
Infolge dieses psychischen Verhaltens unterliegen die Anfiinge
der Worte im allgemeinen am meisten, das Ende weniger, und
die Mitte am ig; der Verstii

B 2} man die Verstii lungen der Kindersprack
unter linguistischem Gesichtspunkte, so zeigen sich alle
Formen, die auch die allgemeine Sprachgeschichte kennt: Elision,
Lautwandel, Assimlation, Metathesis — freilich zum Teil mit

eigentimlichen Modifikationen. Diesen Formen wenden wir uns
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hr zu. Die Beispiel , sofern nichts anderes be-
merkt ist, von unseren Kindern.

1. Elision.

Der Name ,Elision* kann freilich in der Kindersprache irre-
fiihrend wirken, In der allgemeinen Grammatik wird damit
wirklich ein allmahliches Aus- oder Abstofsen ecines frither vor-
handenen Wortbestandteils gemeint; in der Kindersprache be-
deutet sie das Fehlen von etwas noch gar nicht Dagewesenem.
Wenn das Kind put statt kaput sagt, so hat es sich nicht all-
mahlich von der Silbe ,ka“ befreit, sondern diese Silbe ist tiber-
haupt noeh nicht iiber die Sprachschwelle gelangt.

In der Tal kann man den Schwellenbegriff fir das Kind
auch auf das einzelne Wort anwenden. Die verschiedenen Be-
standteile des Wortes haben einen verschiedenen Wertigkeits-
grad, infolgedessen sie frither oder spiiter die Sprachschwelle er-
reichen.

Die Ehsion kann sich zuniichst auf einzelne Laute erstrecken,
die dann fast stets in Konsonanten bestehen. Die Worte unseres
Sohnes: uélla = Kurella, ait = Packet sind fast konsonantenlos
bei vollig intakten Vokalen. Noch radikaler ist die Weglassung
der Konsonanten bei den Worten: eia Neuback (Sigismund),
oia = Rosa, au August (Franke), @@ = Kakao (Togel), o-i
= cérises, ia-ia Susanne (Deville). Ebenso schrumpft das
sgrofs® in Girofsmama oft zum blofsen Vokal o zusammen.?

Am hiufigsten werden Anfangs- und Endkonsonanten aus-
gelassen, sodann solehe, die Ilemente einer Konsonantenverbin-
dung sind. Denn bei der ischen Schwierigkeit der
Konsonanten ist das Kind lange Zeit nicht imstande iiber die
einfache Wortstruktur Konsonant— Vokal—Konsonant—\Yokal usw.
hinauszugehen.  Nihere Rogeln dartiber aufzustellen, welcher Be-
standteil der jeweilige Konsonantenverbindung in Wegfall komme,
wollen wir unterlassen; bald wird der erste, bald der zweite Kon-
sonant der Verbindung von der Elision betroffen. (Das Wort
Tleisch 2. B. wird von manchen Kindern zu fesch, von anderen
zu leisch vereinfacht.)

! Der umgekehrte Fall, daf die Vokalisation wegfillt und nur Kon-
sonanten ubrig bloiben, ist sehr selton. Beispiele: ss = horch (Hilde]; ss
= scmt, ch = chocalat [Deyille].
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Elision von Anfangskonsonanten: ati — Vater, ing = Ring, wppe
= Suppe, atz = Knaps, end Hemd.

Elision von Endkonsonanton. sitze = sitzen (itberhaupt wird das
infinitive # oft elidiert), onke = Onkel, 42 — Haar, bischd — Bithschaf usw.

Elision des ersten Konsonanten einer Verbindung: atiy — artig, fiz
== Schwanz (2 Elisionen), fauc lume = blaue Blume

Elision des zweiten Konsonanten einer Verbindung: fasche finken
= Flasche trinken; kassn = Kasten, schell = schnell usw.

Sehr hiiufig betrifft die Elision aber auch ganze Silben, bald
eine, bald mehrere.

Eino Anfangssilbe ist weggelassen in: pot = Kompot, lein = allein,
put = kaput, mise = Gemiise, ene = Hyiine, hinchen = Kaninchen. End-
silben werden infolge des oben i A i
auberordentlich selten elidiert, wohl nur in mehr als zweisilbigen Wortern.
lapa — Papaged, tannzo = Tannzapfen, 1@ = Teelsffel. Dagegen werdon
am Anfang des Wortes oft mehrere Silben fortgelassen: hant — Elefant,
ssell = Karussel, ote = Wickelkommode. — Daf in einem Worle gerade die
betonte Silbe elidiert wird, kommt fast nie vor. GuxrnErs hapa = Papagei
ist kein Beleg dafiir, weil die Mutter immer aus Scherz, um den Kindern
das Behalten zu erloichtern, sagte: ,das ist kein Mamagoi, das 18t ein
Pépagei.* Dagegen gohort hicrher das Beispiel yon Devinius Tochter pa
— parti (woggegangen); doch sind hier wahrscheinlich anch hesondere
Grande wirksam gewesen, !

2. Lautwandel.

Unter Lautwandel verstehen wir den Ersatz eines bestimmten
Lautes durch einen anderen auf Grund einer zwischen ihnen be-
stehenden Wahlverwandtschaft, Hier ist in bezug auf das Auf-
stellen von ,Gesetzen® grofste Vorsicht geboten. Denn die
‘Wandlungsmoglichkeiten sind unendlich zahlreich, und jedes
Kind iiberrascht wieder durch neue Ersetzungen. Wie wenig
aber hier von all inen Regeln gesprochen werden kann, geht
daraus hervor, dafs nicht nur bei verschiedenen Kindern, sondern
bei emem und demselben Kinde zwischen zwei Lauten Ersatz-
vorgéinge in beiden Richtungen vorkommen konnen. So
zeigen unscre beiden Kinder zuweilen den Ersatz des ¢ durch ¢
(Giinther: afe = Kommaode, teclel = Deckel; Hilde : édnfe = Iinde,
wanten = ein anderer) — aber auch umgekehrt den Ersatz des ¢
durch ¢ (Giinther: diddi = Schnitte; Hilde: dedda = Bertha,
dalii = Taler).

* Dpvion, 11, 8. 18. — Vel auch 1m Kapitel XIX don Abschnitt
uber fortweisonde Lallwérter.



288 Monagraphien Heft 1. Die Kindersprache. 3. Teit. Zacr spes. Linguistik ete.

Aufsordem aber kann ouf den ersten Blick als Lautwandel
erscheinon, was in Wirklichkeit unter andere Kategorien fiillt,
So wird aus Tante nanfe und aus Tene nene nicht etwa, weil
einmal das £ md das andere Mal das I die besondere Eignung
besitzt, sich in % zu verwandeln, sondern weil das in der Mitte
des Wortes stehende n auf den Anfang assimilierend wirkt; es
konnte genau dieselbe Wirkung bei beliebigen anderen Anfangs-
konsonanten haben. Ferner beruht die Wendung gesieren —
spazieren nicht auf der speziellen Neigung des @ sich in e zu
verwandeln, sondern auf einer ,generellen Assimilation®, die be-
liebige unb Silben gleichmalsig auf # reduzi Sodann
ist Zenke == Nelke nicht durch den doppelten Lautwandel 7 zu %
und # zu ! entstanden, sondern durch Umstellung (Metathesis)

Endlich fallt ein Teil der scheinbaren Lautwandlungen dem
Dialekt zur Last. Leider ist es ja tblich, die Ubersetzung des
Kinderwortes durch das schriftsprachliche Wort zu geben und
nicht durch die Sprechsprache seiner Umgebung. Und wenn es
dann z. B. heilst gladla = Kleid (Ament), dann kann der auf
den gedruckten Bericht angewiesene Forscher nicht feststellen,
inwieweit schon das k dem g ihnlich und das ei dem a #hnlich
vorgesprochen worden ist. Moglicherweise liegh hier nur eine
quantitative Vergroberung, keine qualitative Verwandlung vor.
Bei unseren Kindern wissen wir z. B., dafs manche Verwand-
Tungen des 7 zu @ (z. B. giiste = gehst du, lidsen = lesen) einfach
auf den schlesischen Dialekt der Dienstboten suriickzufiihren
sind. Diese Dialekieinfliisse wirken aber nicht nur unmittelbar,
sondern auch analogiemiilsig auf Worte, die von der Umgebung
dialektirci gesprochen werden; so sagten unsere Kinder ent-
sprechend obigen Einflissen auch filefon, dlefant, ti (= Tee).

Scheidet man so alle nur scheinbaren Lautwandlungen, alle
nur scheinh Regelmiflsigkeiten und die unzihli inguli
Zufallshildungen aus, so bleiben von Tatsachen allgemeingiiltigeren
Charakters ctwa folgende tibrig:

A. Vokale unterliegen weit weniger dem Lautwandel als
Konsonanten, und wenn sie ihm unterliegen, so ist die Ab-
weichung meist nur eine geringfiigige. Wir kénnen drei Haupt-
richtungen feststellen:

) @ wird haufig zu i (Gunther:) hitze = Mitze, ginter == Gunther. —
(Hilde:) Isse = Filse, mile = Miihle, érz¢ = Schizo w. a. m. — (Ament:)
olissi — Schlissel, finf == funf. — (Idelborger:) biderbils = Bruderchen. —
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{Proyer:) l4iftl = Schliissel. — (T6gel) mide = Miitze. — (Lindner:) 1imd
= finf.

b) lange Vokale worden verkurat. (Hulde:) milze — Mieze, fii == Fufs,
Tse = Fufse, bich == Buch, — (Gunther:) biff = Fuls. — (Ament) bis
= bose. — (Togel:) widr = wieder.

¢) Fir ausfallende Konsonanten wird der vorhergehende kurze Vokal
gedohut, zuweilen sogar au cinem Dlphﬂmngcn verlingert (Hilde:) am
Arm, 1)10‘1157)* morgen , i f . — (Git 1) Déze
Pilze, pale = Perle, imel = Krmel. — (Preyer:) kim == Helm. — (Togel:)
wan = warm, — (Deville:) chiehe = chercher. — Diphthonge. (Togel): auwi
= Alwin — (Preyer:) baube = Schwalbe, — (Sigismund:) moigen = morgen,
toich = Storch. — (Giinther:) bai = Ball.

B.Konsonanten. a) Die Hauptregel scheint hier darin zu
bestehen, dafs die sehwieri G laute durch die leichteren
Zahnlaute ersetzt werden; und zwar tritt gewohnlich ¢ fir k, d
fur g ein. In der Literatur gibt es zahllose Belege hierfiir; wir
greifen nur einige heraus:

(Preyer ) tint == Kind, afsel = Axel, faffectanne = Kaffeekanne. —
(Lindner:) tafa — Kakao. — (1delbergers) duler — guler. — Bei Togels Kind
wird noch 16 Monate nach Anfang des Sprechenlornens 1m Anlaut durch-
weg g und k durch d ersetzt' dot = Gott, diesdanne — Gielskanne usw.
— Ber dem Kinde Devilles treten gegen Ende des ersten Sprechjahres die
ersten richiigen k-Laute ein; bis dahin sprach es durchweg fow fir clou,
toti fiir coquille usw. — Ber Aments Nichte trat die Irsetzung merkwirdiger-
weise erst auf, nachdem einige Zeit schon g und k richtig gesprochen
waren, wird aber dann fast i (Vel die i Bei-
spiele Aymyr I 8. 51--53.)

Dals es sich hier wn eine wirklich vorherrschende Tendenz
handelt, geht daraus hervor, dafs die umgekehrte Wandlung so
gut wie gar nicht heobachtet wird. Uns ist nur ein Beispiel bei
unserem Sohne begegnet: kir = tiir.?

Andererseits aber sind wir auch hier weit entfernt von
einem allgemeingiiltigen Gosetz. Denn bei unseren Kindern gilt
es nicht; aufser den drei Beispielen (Ginther:) tlein = klein,
dlass = Glas, (Hilde:) fop = Knopf konnten wir nichts Hierher-
gehoriges beobachten. Die Kinder sprachen die Gaumenlaute
von Anfang an in der itberwiegenden Zahl der Falle richtig, ja
Giinther zeigte sogar eine besondere Vorliebe fiir das gutturale
ch (vgl. S. 291).

* Die Beispiele von Lusoxen ganks = danke, godk = Stock, gecl.e = Decke
.sind nicht wirkliche I sondern
Stern, Monographien. I. 19
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h) Ein besonders vielseitig verwandter Zahnlaut ist das
scharfe (stimmlose) s; es kann ndmlich f{ir alle anderen Zisch-
laute eintreten: fur z, fir das weiche (stimmhatfte) s, Fir das
weiche ch (wie in horch) und — fast ansnahmslos — fir sch, das
iiberhaupt zu den spiitest bewaltigten Lauten gehort.

Beispielo: ss statt z. (Hilde:) ssine = Zithne, ssei == zwei. — (Lindner:)
sswei = zwei.

ss statt des weichen s (Ililde) nasse = Nase, misse = Gemise. —
(Giinther:) hsse = Hose.

ss statt des weichen ch. (Hilde:) hiss = horch, milss = Milch, getssen
= Greichen, — (Ginther) annsen == Annchen, diss = ich, nissts == nichis.

a5 stalt sch. (Hilde:) ssinken == Schinken, slafern = schlafen -
(Giinther.) ssén — schon, fiss = Tisch, komiss = komisch. — (Bva:) ssue
— Schuhe. — (Ament:) slissi = Schlussel. — (Preyer:) dsin = schon, ssass

Schols, hiibss hitbsch. — (Lindner:) srocken erschrocken, slagen
— schlagen, sneiden — schneiden. — (Togel:) fessn = Flischchen, smeckt
= — (St 3 sreclich — ich, ssaden = Schaden,

ssaf = Schal. — (Compayré:) moussoir

mouchoir. — (Deville:) sa = chat,
sdsé = chausser.

3. Assimilation.

Die Assimilation oder Aniihnelung ist eine der bedeutsamsten
Verstiimmelungsformen. Auch sie entspricht, wie so vieles in
der Kindersprache, einem unbewufsten Okonomieprinzip, indem
das Kind, statt sich immer wieder auf neue und sehr verschiedene
Artikulati i llen, durch Wiederhol einer und der-
selben Artikulation oder durch Hervorbringung einer sehr dhn-
lichen den Prozels vereinfacht.

Die Assimilationen sind zunichst einzuteilen in g 11
wnd spozielle.

A. Die generellen werden meist nicht als Assimilationen
erkannt, obgleich sie psychologisch zweifellos hierher gehoren.
Ein Laut (oder ein Lautkomplex) wird so intensiv aulgegriffen,
dals alle moglichen anderen ihm angeihnelt werden.

Die grofste Rolle scheint in dieser Beziehung der Kkurze @(#)
oder @Laut als der bequemste und rudimentiirste aller Laute
iiberhaupt zu spielen. Die Kinder fallen gleichsam in die Urform
aller Lautiufserung, die ja auch aus @ oder @ besteht, zurick.
So ist oft beobachtet worden, dafs unbetonte Silben, gleichviel
wie sie sich lautlich zusammensetaten, ganz oder fast ganz auf
i oder ¢ reduziert wurden.
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(Ament:) gelade — Schokolade, schmdder — Schnittlauch. — (Preyer.)
onnéérm = Sonmenschirm

Wir beobachten w. a. (Hilde') jeike == Zeitung, beinene = Weichnachts-
baum, wille = Willi, wickelemode — Wickelkommode. — (Giinther+) bebaw
= wauwau, dedafen = Soldaten, kekong = Balkon, eleicht = viellewcht

Aber nicht nur einzelne Silben, sondern ganze Worter, ins-
besondere die unbetonten Flick- und Fillwirter der Sprache,
wie Artikel, Konjunktionen, Pripositionen erfahven oft die
Reduktion auf jenen Urvokal. Hierzu bietet Giinthers Sprach-
geschichte zahlreiche Belege; man nehme Siitze wie® # buch wheben
@ hiinter & hilde.*

Eine ganz ihnliche Rolle wie hier das # spielt bei dem
franzisischen Kinde Devilles das ¢, und zwar ebenfalls als
Assimilationsziel sowohl fiir unbetonte Silben, wie fur unbetonte
Worte. Deispiele fiir Silbenersatz durch d:® mamoné = porte-
monnaie, dadel == hirondelle, amonn = revenu, varé = serviette,
adin = éteindre, tato couteau usw. — Beispiele fur orsetste
Partikeln verschiedenster Art®: « mue « bé = elle remue la béte,
@ bezé a b == les souliers sont beaux; « mou, @ fow = la mouche,
elle court usw.

Generelle Assimilationen an andere Laute sind seltener
beobachtet; ganz ohne Parallelen in der Literatur scheint uns
hierin die tel withrende despotische Vorherrschaft des
h und ch als Anfangskonsonanten zu sein, die der Sprache
unseres Sohnes ein ganz fremdartiges Geprige gab (hati = Vater,
hedel = Midel, chotto = Lotto, chasser = Wasser usw ).* Das-
selbe Kind besals zeitweilig noch andere weniger wirksame
Assimilationszentren, so p fir den Anfangslaut von Wortern,®
sm fiir Konjunktionen, gé [iir Vorsilben.®

Von kleinerem Umfang ist eine von Dyrorr? berichtete
generelle Assimlation: fir ein Kind von 1; 4 wurde das Wort
haich (heils) zum Assimilationszentrum, dem sich faich (Fiir Ball),
babaich (tir Pipichen, Vogelchen), onkaick (fiiv Onkel), ampaich (fiir
Ampel) angliederten.

B. Speszielle Assimilationen nennen wir nun die-
jenigen, welche gewohnlich unter dem G men Assimilation

* Vgl & 102, wo sich auch weitere Beispicle finden.

* Entnommen aus den Wortschitzen Rev. de Ling. 24, S. 2421, u. 30015,

* Rev. de Ling. 24, §. 140, S, 28.

8 9B, &8 91 o8 12 7 8. 15.
19+
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verstanden werden. Ihr Wesen hbesteht in der Anéihnelung eines
Lautes an einen in der Nahe befindlichen, der meistons dem-
selben Worte angehort. Die Assunilation ist eine vollstiindige,
wenn der induzierte Laut dem induzierenden vollig gleich ge-
macht ist (nante fiir Tante); sie ist eine unvollstindige, wenn der
induzierte Laut dem induzierenden nur angenithert, z B, dem-
selben Artikulationsgebiet entnommen ist (nemmel [itr Semmel,
pube [ir Stube). .

Psychologisch wichtiger ist die Scheidung nach der Rich-
tung, in der die Assimilationswirkung verlauft. Entweder
namlich wird ein k der Laut imilierend vorweg-
genommen: ,proleptisck oder vorauswi de Assimilation
(kucker = Zucker); oder ein vorausgehender Laut wirkt auf einen
spiteren assimilierend nach: ,,metaleptische® oder nachwirkende
Assimilation (peipe = Peitsche). wnd 2

Die ,Prolepsis heruht auf der oben geschilderten psycho-
physischen Bedingung der vorauseilenden Aufmerksamkeit, Die
Wortvorstellung lauft schneller ab als die Lautbildung; infolge-
dessen kommt es zu einer Verwicklung, indem cin in Bereit-
schaft liegender Laut durchbricht. ehe der Sprechakt bis su ihm
vorgedrungen ist.

Die , Metalepsis® beruht umgekehrt auf einer Beharrungs-
tendenz. Darin hat sie Abnlichkeit mit der Reduplikati So-
wie bei dieser eine ganze Silbe, welche einmal ausgesprochen ist,
sich nicht sofort wieder hemmen lilst, sondern in identischer
Weise wiederholt wird, so wirkt bei der Metalepsis die Einstellung

! Wir vermeiden absichtlich die Ausdricke, die Wuxor und, im An-
schlufs an ibn, Mevwasy verwenden. Sie nonnen nimlich die vorwirkende
Assimilation iv¢, weil der induzi Laut itond* auf
den v den wirkt, und die i iy,
Indesson scheinon uns diese Worte mehr den linguistischen Effekt uls don
psychologischen Vorgang korrekt auszudricken; ja sio konnen goradesu
verwirrend wirken, weil die Vorsilbon pro- und re- in umgekehrtem Sinne
vertoilt sind, wie die Silben pro- und meta- in deu, chenfalls tblichen und

isch zulroffenderen Torminis iseh und

® Auch ,bilaterale Assimilationen kommen vor, bei denen ein Laut
sowohl von vorn, wie von hinten her beeinflufst wird. So kénnen die
vielen Labiulon im Worto Badepuppe dus versinzelto d infiziercn (Hilde-
babepuppe); und bei Ginther hat die erste und vierte Silbe des Wortes
photographicien auch die diitte beoinflufst: fotofufiercn.
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aul einen einzelnen Laut derart, dafs die eigentlich notige Um-
stellung aushleibt.

Beide Assimilationsformen sind in u].leu Sprachen vorhanden,
aber in schr verschiedener Verteilung; in primitiven Sprachen
schemt die Metalepsis vmmherrsehen wiihrend in den hoheren,

dere den indoger hen Sprachen die Prolepsis durch-
aus tiberwiegt.

Fiir die Kindersprache behaupten nun Woxor ! und Mevarasy %,
dals die ‘\Ietalepsls fast die allein herrschende* sei, und setzen
sie in B zu dem prechenden Charakteristikum der
primitiveren Sprachen. Indessen, sic miissen bei Aufstellung
dieses Satzes das schon damals vorliegende Material nicht ein-
gehend beriicksichtigt haben; denn dann hitte ihnen kaum das
starke Uberwiegen der Prolepsis entgehen konnen; und es hatte
sich ihnen zugleich der Unterschied aufgedringt, dals sich die
Metalepsis der primitiven Sprachen fast durchweg aul Vokale,
die der Kinder aber auf Konsonanten bezieht. Inzwischen hat
sich das Material sehr vermehrt, und wir haben fast die ganze
deutsche Kindersprachliteratur sowie die Hauptnummer der
Iranzosischen (Devicne) auf dieses Problem hin durchgepriift.
Das Gesamtergebnis bringt nun zahlenmalsig zum Ausdruck,
wie irrig die Wuspr-Mzrusvanxsche Behauptung ist.  Wir
fanden unter 181 Assimilationen 142 (= 78°,) proleptische
und nur 39 (= 22°%,) metaleptische. Bei keinem Kind iber-
wogen die metaleptischen. Es besteht also eine Parallele zwischen
den assimilatorischen Tendenzen, die in der deutschen und
franzosischen Kindersprache und dic in der gesamten indo-
germanischen Sprachentwicklung rege sind. Damit werden
auch die psychologischen Erklirungen hinfillig, die Woxnr und
Mrumany fiir die eigentiimliche Abweichung der Kindersprache
von der in den 1nd hen Sprachen herrschenden Tendenz
zu geben suchen,

Um fur alle kiinftigen Erorterungen tber die Assimilationen
in der Kindersprache das Material zusammenzustcllen, lassen wir
die Liste unserer Exzerpte folgen.

11 8. 301, 438. * 11 8. 38.
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Assimilationen.
Hilde Stern.
Prolepsis: ale= Paula; dedda = Berta; maman = Baum; nanfo = Tante;
danke; nanze = tanze; nemmel. mammel = Semmel;
— nuppel; dei ssei dei = eins, zwel, drei; schlell = schnell;
fofa == Sofn; ejuht == Gesicht.

Metalepsis: wiliich — Schlussel; hoppeheie = Toppereiter; beinons

i i s :

fen = hing

Giinther Stern.
Prolepsis: hidi = Ililde; popopp — hophop; ditte, diddi = Schnitto;
dadatt = tiklak; difz — Knips und Blitz; lonkank = Sonutag;
pampe, mampe = Lampe, panbe — Laube; mawnaum = bim-
haum; puppe — Suppe; biber — Schieber; kucker = Zucker; pube
— Stube, kock = Stock; popp — Kopf, pep — Cape; jichen
Maricchen; hikak = Zwichack; dedafen = Soldaten; kekong
Balkon
Metalopsis: tante — tanzen; dwdi — Schnitte; peipe = Peitsche; sucker-
Kasse = Zuckertasso; honkank — Sonntag.

Aments Nichtio.
Prolopsis: gongl = Onkel; duddi = Gutes; dadi = Kati; #nnetinn
= Christkind; fof = brav; muummi = Blumen, sdz = Katze.
Metalepsis: wiwi — Willij 7ori — Rosi; mardmid = Martin; dedd
Stecken; dunden = : -
= Mehlspase.

Ament. Andere Kinder.
Prolepsis: nene — Lene, itz — Fritz; laumburg — Homburg.

Stumpts Felix.
Prolepsis: olol, wlul = Rudolf; schisch = Flewsch; liil — Ziigel; fal = heil.
Metalepsis. nkn = Onkel.

Sigismund:

Prolepsis: bampe — Lampo; fut = gut; fatze = Kutzo; bafen = schlafen;
tuttay = Gustav; amum = warum; aftat = Borhard.
Metalepsis: lantech = traurig.

Lindners Tochter.
Prolopsis wmimels = Kamilla, jeich = Fleisch; hanging — Hering; maun
= Baum; kafloffeln = Kartoffeln; nan-niht = angenitht.
Metalepsis: wiwi = Friedchen, vervloren — verloren.

Lindners Sohn,
Prolepsis: pap = Obst (wahrscheinl. v. ,Apfel); gock = Stock; ganke
= danke, winden = siehen; gecke(l) — Decke(l); gagack. gigack
icktack.
Motalepsis: gack = Gasso; momb = Mond; dellet = Teller, gug = gut,
ballete = Paulme.
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Proyers Axol.

Prolepsis: tut — gut; daitipf = Bleistift; nanone = Kanone; pfaffe
= Kaffeo; ziestanne — Gielskanne, baube Sehwalbe; tint = Kind,
nasiachi = Kaninchen; mannc = Planue; biback — Zwieback.

Metalepsis: nana — Nase, mami — Marte,

Franke

Prolepsis: bebbe — Trepp ien = frisieren; fissel — Schussel;
gagagei = Papagei, kucker = Zucker; sehirsohi — Kische; ning
== Ring.

Metalepsis: bamp — Bank, dante = danke, Male — Klara.

Idelberger (verschiedene Kindex).
Prolepsis. bubch — Topfchen; gauch = Rauch; bulf — Stube; duler
= guter.

Metalepsis: beibif = Bleistift; wiwi Willi; weif = Fleisch.

Tégel.

Prolepsis: dadisen — Radieschen; duifung — Zeitung; dirl — Gurtel;
ast = Gott; dalt == kalt; bibr = lieber; deldet = erkaltet, dut
= gut.

Metalepsis: bibé = Bemme.

Friodrich.
Prolepsis: fzulzrly = Spatzerln; 2are = Jahre; papi = Charpie.
Metalepsis: ausschilzen = ausschiitlen.

Deville
Prolepsis: taté— assiotte; apapé = attraper, fafé — cafe, nana = canard;
nanu = canulo; sasé = casse1 ; fatu = ceinture; mams = chameau;
taté = chanter; papi = chapeau; babon = charbon; fofé = chauffer;
sdsé = chaussor; fafé = chemin de fer; popo = compote; alélic
= Cornélie; papd crapaud und drapeau; sason = croissant;
monow = dépiehous-nous; nan = éternu; mamé = fermer; moni
ini; sant = flanelle; daddl = hirondelle; #6té = latier; vouve
== Louvre; bubu = omnibus; fofi = Olor; manié = panier;
mamoné = portemonnaie; fouf = pou; dadi — radi; tatd = ratean;
Ao idean; taté = saleté; vavon = savon; chiché = sécher;
vavé = serviette; foif = soif; ndnd = tonnenn; mamé = tramwuy;
gnognon = trognon; fa-tu = viens-tu; miens = venir; ma mouié
= pas mouillée; vo Test I'd man? = ol est I'autre main?
Metalepsis; sasu — eeinture; chocher = chausser; faté = étrangler;
fife = fichu.

Die Liste weist auch eine andere Behauptung Mumyaxys als
unzutreffend nach, dafs ndmlich ,in fast allen Beispielen fir
regressive Assimilation [Prolepsis] Gutturallaute durch Lingual-
laute ersetzt werden®. Bs k die mannigfalti Er-
setzungen vor; ja Lindners Sohn und unser Sohn Giinther zeigen
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ofter gerade das Umgekehrte (gecke statt Decke, hucker statt
Zucker usw.); doch darf man auch hieraus keine phonetischen
Schltsse ziehen.

4. Metathesis.

o] 1

Metathesis ist der Pl zweier Wor nte, sei es
einzelner Laute, Lautkomplexe oder ganzer Silben.

a) Metathesis einzelner Laute. Entweder wechseln zwei
Vokale ihren Silbenplatz:

(Ament:) deda = Tante, ami — Trma, biba == papier

Oder es tauschen Konsonant und Vokal ihre Pliitze:

(Preyer) vilow = Viola, wiloine = Violine. — (Hilde ) fsche tsche = etsch
etsch, brust = Wurst, mratra = Marta, kala = Clara. — (Togel.) aila =
Hlise. — (Pollock) asi == Alice. — (Deville) va = girafe, avi == Larive und
olive; mozi = moise, bo = robe, fi = silfle.

Oder zwei Konsonanien wechseln ihre Stelle:

(Hilde ) lenke = Nelke — (Preyer:) reputise = Reissuppe. — (Lindner:)
wnlp = Ulm — (Ament.) mra = Trma — (Stampt:) Joke = Olma, —
(Friedrich:) #schunde = Stunde. — (Iracy.) medniss = medizine, bunty =
button. — (Sigismund.) pot = Topf. — (Walter B [nach privater Mitteilung].)
2ucke ku = gueke zu.

Zuweilen sind die Umstellungen etwas komplizier

(Giinther) gebendhy — lebendig. — (Proyer ) grefessen == gefressen,
kedrenz = Kredenz.

b) Die Metathesis ganzer Silben ist seltener beobachtet.
In dor Literatur begegneten uns nur die Beispicle Stuarers: lak-
tik oder faptyp = tiktak, pupupah piffpaffpuff; und einige zu-
sammengesetzte Worte, deren Bestandteile Umstellungen erfuhren
wie fwe = Low 1, millwind — windmill Wir seclbst
beobachten bei Hilde folgende Beispiele: kafeemitze statt des off
gebrauchten mitzekatze, zeigmats = Malzeit, bankfufs = Fulshank;
alleiiber == Ubcrall; dberkopf = kopftiber (hinfallen).

Das Zustandekommen der Umstellungen beruht auf ver-
schiedenen Bedingungen. Ein Teil ist wohl auf Gedachtnis-
filschung zurtckzufuhren. BEin andrer Teil kommt auf ahnliche
Weise zustande wie die proleptischen Assimilationen: durch die
vorauscilendo Aufmerksamkeit. Doch wenn diese die Vorstellungen
dort qualitativ modifizierte, so hier nur lokal. Die sich vor-
drangende Lautgruppe oder Silbe loscht keine andere aus, sondern
schiebt sie nur an eine spatere Stelle. Auf diese Weise sind
sicher Worte wie viloine, lenke, pot und auch die Silbenverstellungen
alleiiber, iiberkopf entstanden. Bemerkenswert ist, wie hartniickig
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zuweilen eine solche Verstimmelung sein kann, Das Wort lenke
statt Nelke hatto sich bei unserer Hilde so festgesetst, dals selbst
bei schart artikuliertem Vorsprochen dos richtigen Wortes immer
wieder das falsche nachgesprochen wurde. Dieser Fehler war
noch im Alter von vier Jahren vorhanden.

Ferner mufls man bedenken, dafs die vorgesprochene Sprache
ja durchaus nicht immer die Laate cines Wortes in der deut-
lichen Sukzession [olgen lifst, wie sie das Schriftbild des
Wortes zeigt, sondern oft mehrere Laute zur teilweisen isochronen
Deckung bringt; davaus ergibt sich die Moglichkeit, dals sich das
Kind tiber die Richtung der Lautfolge irrt. Bosonders scheint
dies fir Zusammensetzungen von 7 mit kurzen Vokalen zu gelten.
Bei @ und @ klingt der Vokal noch, withrend das » geschnarrt
wird; daher die Verwechselung von Marta mit mra/ra und Wurst
mit brust.

Ganz andersartig ist ein letzter Grund beschaffen. Bei solchen
Worten, dic in mehrfacher Wiederholung vorgesprochen werden,
kann dio Abgrenzung der rhythmischen Apperzeptionseinheiten
beim Kinde anders als beim Vorsprechenden erfolgen. Man ver-
suche einmal, sich bei ,tiktak-tikiak-tiktak* das erste tik als Auf-
takt vorzustellen, so geht der Rhythmus takiik taktik tak weiter.
Oder man spreche mehrmals hintereinander etsch_ctsch_etsch, so
kann man leicht eine Wortfolge, wie sie durch die Bogen dar-
gestellt wird, also tsche tsche heraushoren.?®

Die in der allgemeinen Sprachentwicklung vorkommenden
Metathesen werden gewthnlich auf die von uns an erster Stelle
genannte Bedingung der ,vorauseilenden Aufmerksamkeit* zuriick-
gefiihrt.* Doch scheint auch die dritte Bedingung, das teilweise
zeitliche Zusammenfallen des # mit einem benachbarten Vokal,

* Die Metathese {sche_sohe witre dann nur ein Spezialfall der aus dem

i dor Linison (Anschleifung)
wie in nous_avons. Wir haben noch zwei andere Falle dicser Anschloifung
bei Hilde beobachtet. Lange Zeit sprach sic das Wort orliuben als zer-
lawben; sie hatte in unsoren Wendungen. ,lch will dir's_erlauben®, hab'
ich Dir's_erlaubt?* die Wortteilung an falscher Stelle vorgenommen. Das
Hotel hiels lange Zeit motel, entstanden aus ,im_Hotel“. — Man kinnte
daraus den Schlufy zichen, dafs in der franzdsischen Kinderstube ent-
sprechende Fehler, z B. savonsnous statt avons nous hitufig sein missen;
Beobachtungen hieriiber sind uns aber nicht bekannt.

* Vgl. Pavs S, 60, Wowor 1. 8. 420,
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eine grofse Rolle zu spielen; wenigstens gehoren die meisten
Beispiele fiir ]\Ietn.\‘.hesen dem Typ mratra = marta an.

Man ich: fierst = : frufst; ags.
jrnan = ahd. rinnan; mhd.: biesten = nhd.: bersten; Born == Bronn;
brennen neben Bernstein und engl.: burn; Kersten = Christian, lat. repo =
serpo, frumentum = ital. formento; pro = frz. pour; gr. uigrepos = wedregos.

5. Kontamination.

Kontaminationen liegen dort vor, wo das Kind zwei Worter
su einem zusammenschmilzt, Meist sind es Worter, deren Be-
deut\m"en in naher Beziechung Luemxmder stehon, so dals sie in

1 d interferieren
konnen. Oft tragt auch Klangihnlichkeit dazu bei, die Ver-
quickung hervorzurufen.

Nattirlich spielt sich dieser Prozels nicht als bewulste Ver-
bindung zweer eben noch isolierter Vorstellungsinhalle ab; viel-
mehr konvergieren die beiden verwandten Eindriicke schon im
Unbewulsten derart, dals sie als eine selbstverstindliche Ver-
schmelzungseinheit tiber die Schwelle treten.

der Literatur hegegnen uns nur iberraschend wenige
Kontaminationen; unsere Hilde lieferte dagegen eine ganze Menge
Beispiele. Folgende Liste zeigt dies:

Hilde: 1; 10 lief = lies - brref. Monatelang hatte das Kind alles Les-

bare mit dem imperativen lies hezeichnet; als nun das Wort brief iiber die
welle trat, ini es sich mit dem schon eingeubten
‘Wort lics.

9; 1 elefatz = elewant (Elefant) - fafz (Schwanz). Thren Spielelefanten
hatte sie zuweilen — indem sie den Riissel als Schwanz ansah — fatz, zu-
weilen auch elewant genannl, eines Tages bezeichnele sie ihn mit dem
Bastardwort.

2; 1 schiickehen — + St Das Wort wird undiffe-
renzert {ur ﬂussngo und feste N.xluung gebraucht: sehiickehen malek und
selaickehen nemmel Semmel). — 13y ist ubrigens zweifelhaft, ob es sich
hier um eine wirkliche Kontamination handelt, da die Moglichkert nahe
liegt, dafs das Kind die beiden Worte uberhaupt noch gar nicht akustisch
differenziort hatte.

2; 2 wasen = war + gewesen. Namentlich in der Verbindung ba wasen

ich war spazieren gewesen.

2; 2 humdat = - soldat.
unseres lumterumtumtnm) sagte sie schon lingere Zeit fir (L\s Gotrommel
der Soldaten.

2 7 schdren = schiilen +- Schere. Sie sagte ofters, man solle ihr
cinen Apfel schdren und dazu die schire Messer) holen. TFraglos wirkte
hier einerseits der Klang des Wortes schilen, andererseits die bekannte
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scharfe Titigkeit der Schere zusammen, wm ganz unbewufst die Ver-
quickung zu erzeugen.

8, 2 wellrum (auch weilrum) = woil - warum; das Wort wurde lingere
Zoit Ttz warum gebraucht,

8 10, kopf tiber bols = kopLiiber 4 kobolds(schiofsen). Als der kloine
Bruder beim Laufen den Kopf vorgebeugt hiolt, sugte sio: ,der ginther geht
Kopfiiber bolz.

45 7Yy idbergestern = ¢ + im Sinne
von vorgestern.

Bei Gunther sind nur avei Beispiele beobuchtet:
kelen = Jackehen - Mantelein.
2, 91, cine gedichte — Gedicht 4 Geschichte

In der Literatur finden sich noch folgende Proben.

Maxves. Scmsrrzess * Sohn sagte fiir seine Waffen immer gewaffen, ohne jo
dieses mhd. Wort gehort zu haben. Augenscheinlich liegt hier eine Konta.
mination von Gewehr und Waffen vor. Ebenso sagte er nicht anders als
schiefstole fir Pistole. Auch dies 1st eine Kontamination, die zugleich ety-
mologisierenden Charakter hat: Schiefsgewchr - Pistole.

Der Philologe * erwithnt zwol
blanzen = blenden 4 glinzen
niitze — Netz - Mitze,
Endlich zitiert Kesmr (sber wohl meist von lteren, namlich schul-
pilichtigen Kindern)?:
Fellnister = Felleisen -+ Tornister
lauterlei = lauter - allerlei
diberraten = iiberlegen - beraton

— ecingebildet -+ «

! Mancrr Sciizzer, Erstes Semester, Leipzig, H. Seewamss Nachf,
S, 118, Das Buch ist belletnstischer Natur, doch bestatigt uns der Vert.
brieflich die Realitat der gobrachten Sprachproben.

8, 498,

o8, 14, 15, 20,

* Neben lautlichen Kontaminationen kénnte man auch vonm ,begriff-
lichen® sprechen in solchen Fallen, wo von zwei begrifflich und lautlich
sehr nahestehenden Worlen das eine mit fir die Funktion des anderen ge-
braucht wird, Beispiele. Gunther verquickte 4; 1 die Verben lauern und
davern und sagte etwa es hat ja so gelawert, bis wir nach hause Kommen.



XIX. Kapitel.
Lallworter.

1. Allgemeines.

Zahlreiche Lautkomplexe, dic in der Kindersprache als sinn-
volle Worter auftrelen, sind schon vorher als Lallaute vorhanden
gewesen. Es ist nun dio Frage, ob die Verbindung dieser ein-
fachen Lallsilben mit einem bestimmten Sinn rein zufallig und
durch konventionelle Symbolisierung von den Erwacl voll-
zogen wird, oder ob im Kinde mitwirkende Tendenzen vorhanden
sind, durch welche bestimmte Lallworte an bestimmte
Bedeutungen gekniipft werden. Die erste Ansicht ver-
treten 1’m:YLR und SCHULTZE; sw ist aber, sowohl aus kindes-

1 fRom— 1

wie aus Grimden, zu bestreiten.

psy

Die vom Kinde vor jedem Sprachbeginn getiufserten Lall-
silben gind, obzwar in gegenstandlicher Hinsicht sinnlos, dennoch
in emotioneller Hinsicht bereits ausdrucksvoll und dadurch
auch fiir den Erwachsenen cindrucksvoll. Es muls daher fir die
Umgebung des Kindes naheliegen, gewisse lallmalsigo Stimmungs-
#ulserungen des Kindes aufzugreifen und die gleichen Silben zu
wiederholen, um die Objekte, Personen oder Umstinde zu be-
zeichnen, die jonen Stimmungen entsprechen. Selbstverstandlich
geht dieser Prozels nicht immer wieder von neuem in jeder
Kinderstube vor sich; vielmehr ist er einzureihen in den (esamt-
prozels der allmahlichen Sprachontwicklung. Denn die Kinder-
sprache muls ja so alt sein, wio die Sprache uberhaupt; sie sctzt
sich daher auch zusammen aus Tradition und Evolution.

Der Nachweis Fiir diese natiirliche Symbolik der lmdlichen
Lallworter kann aus ibrer grofsen Verbreitung gefuhrt werden.
Demn wenn sich zeigt, dals in den Kindersprachen der ver-
schiedensten Sprachgebicte immer wieder gewisse Lautgruppen
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mit gewissen Bedeutungsgruppen verbunden auftreten, so muls
man den Zufall und die blofsc Konvention ausschliefsen; hier
liegen el 1 ische hii vor. Daher
wird die folgende Be(mchtuuu auf Belege aus verschiedenartigen
Dialekten, Nationalsprachen und Kulturstufen Wert legen miissen.

Entspricht aber diese Rangerhthung lallmilsiger Natur-
laute zu Vollwortern von bestimmier Bedeutung einer all-
gemeinen Tendens der sich entwickelnden Sprache, so werden
wir Analoges auch fiir die phylogenetische Sprachentwicklung
anzunehmen haben. Die schon oft hehauptete * Lautsymbohk in
der urspriinglichen Worthildung erhalt so von der Kindersprache
her neue Stuizen.

Aber die Beziel zwischen Kindersprache und Vollsprache
tritt hier nicht nur als Parallelismus aul, sondern sogar als reale
Wechselwirkung. Einerseits werden gewisse Lallworte des Kindes
von der Vollsprache iibernommen, stabilisiert und weitergefuhrt
(man denke vor allem an die Lautkomplexe ma und pa); anderer-
seits werden konventionelle Worte der Vollsprache wegen ihrer
zufdlhgen Lautbildung, die dem kindlichen Verlangen nach natiir-
licher Symbolik entgegenkommt, vom Kinde aufgegriffen und
gleichsam naturalisiert {so ,adieu® zu alfe usw.). Diese letzteren
Erscheinungen sind also typische Fille der frither ertrterten
»Konvergenz“.®

Nun ist frelich die natiirliche Zusammengehorigkeit be-
stimmter lallartiger Lautgruppen mit bestimmten Bedeutungs-
gruppen nicht weniger als absolut; sie darf nicht a]s eme
zwingende, iiberall und hmslos geltende G 8
sondern nur als eine vorwaltende Tendenz verstanden
werden. Wenn wir daher auch in einer grofsen Zahl voneinander
unabhéingiger Iille gleichgerichtete Wirkungen des menschlichen
Symboltriebes werden erkennen kimnen, so werden doch stets
Abyveich und A h hiervon zu Lnnstatlereu sein,
die durch das Sich-Vord anderer Tend, sind.

Um auch weiterhin nicht Milsdeutungen hervorzurufen, sei
auf den durchaus hypothetischen Charakter unserer etymologischen
Ableitungen hingewiesen. Etymologien sind ja stets mehr oder
weniger probl ischer Natur; indessen meinten wir, an der,

! In besonderem Mafse von W. v Howsornr.
* 8 128
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im Kindessprechen neu erschl Quelle von Wortableitungen
nicht achtlos voriibergehen zu sollen. Von Fachlinguisten wird
in Zukunft diese Quelle vielleicht ausgiebiger benuizt werden
konnen.

Threr lautlichen Beschaffenheit nach sind die Lallworter ent-
weder aus reinen Vokalverhindungen entstanden, oder aus Ver-
bindungen von Vokal und Konsonant. Im lotzteren Ialle tritt
in den Lallwdrtern der Konsonant fast immer als einzelner auf;
Konsonantenhitufungen fehlen  Reduplikation ist die Rogel —
gleichsam als Uberrest der langen einférmigen Lallmonologe des
Kindes

Wie zum Lallen selbst, so werden auch zu den Lallwortern
vorwiegend diejemgen Konsonanten benutzt, die dem .ersten®
und ,zweiten® Artikulationssystem (der Lippe und den Zihnen)
angehoren, also die Verbindungen mit m, b, p cinerseits, mit n,
d, t andererseits. Hinter diesen stehen die gutturalen des ,dritten®
Artikulationssystems weit zuriick.

Nun aber gliedern sich die natiirlichen Bedeutungen dieser
Konsonantenverbindungen nicht so sehr nach der Artikulations-
stelle, so dafs die labialen eine andere Bedeutungsgruppe
bildeten, als die dentalen — sondern viel mehr nach dem Arti-
kulationsmodus: auf der einen Seite stehen die geschlosse-
nen Resonanzlaute m und =, die hei identischem Sinn
mannigfach f{tireinander eintreten konnen; aul der anderen Seite
die nach aulsen sich entladenden Explosivlaunte p (5)
und ¢ (d), die ihrerseits wiederum trotz der Verschiedenheit der
beteiligten Organe hiiufig zusammengeharen.

Die naturhafte Bedeutung dieser Gruppen darf man nun
freilich nicht intellektualistisch fassen; sie liegt vielmehr so gut
wie ausschliefslich im Gebiete des Affekts und des Begehrens
und wird erst } lich ver: andlicht. Die rein voka-
lischen Klange dienen oft dazu, um Lust oder Unlust zu sym-
bolisieren; und von den Konsonantenverbindungen haben die
Lallworte mit m (n) ganz iiberwiegend den Charakter des ,Zentri-
petalen®, d. h. eines aul das Subjokt zuriick gerichteten Strebens.
Die Verbindungen mit explosiven Konsonanten sind nicht so
einheitlich gefiirbt; eine grofse Gruppe von ihnen ist den zentri-
petalen direkt entgegengesetst, also pzentrilugal, nach aulsen
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vom Subjekt fort gerichtet; eine weitere Gruppe aber fiigt sich
diesem Rahmen nicht und bedarf anderer Erklirungsgriinde.

2. Reine Vokalverbindungen.

Schon der erste, vor allem Lallen ertonende Schrei, dessen
Klang ziemlich iibereinstimmend mit wae wae wiedergegeben
wird, wurde in die Sprache tibernommen als ,weh!* (,vael*)
— ein Wort, das dann sogar aus einer Inferjektion zu eincm
vollgltigen Substantiv (,das Weh*) und zum Bestandteil mannig-
facher (,Wehkl # usw.) geworden ist.

Bei den ubrigen ,priméren Interjektionen® wic a?, ok, aw,
v, die alle von Kindern sehr friih gesiufsert werden, wird es
schwer zu entscheiden sein, ob sic vorher lallmifsig da waren
und vom Erwachsenen erst aufgegriffen wurden, oder nicht.
Jedenfalls beweist ihre frithe Verwendung und Beliebtheit, dafs
sie als addquate Sti - und Affekti ungen empfunden
und assimiliert werden,

Die genannten Interjektionen gliedern sich in zwei polare
Hauptgruppen: in lustvolle (das ek des freudigen Staunens, das
ei oder eia der Liebk ) und in unl lle (das an des
Schmerzes, das @ des Argers und der Abwehr). Und huer ist es
bemerkenswert, wie dieser Affekigegensatz von einem Kinde zum
begrifflichen Gegensatz stabilisiert wurde; Stumpfs Sohn * brauchte
niimlich die Interjektionen aja (= eia) und & lange Zeit 1m Sinne
der Adjektiva gut und schlechi, z. B. aja hapn, i hapn (hapn
= Essen).

Von den oben genannten Interjektionen verdient das ei/
eine eigene Betrachtung. Ks ist am meisten von allen spezifisches
Kinderstubenwort ; der Erwachsene bedient sich soiner als Freuden-
oder Liebkosungsausdruck relativ selten, meist, wenn er zu
Kindern im kindlichen Tone spricht. Nun ist jene Interjektion
ebenfalls zur Grundlage von Wortbildungen geworden. Statt
»ei el machen“ = streicheln, liebkosen, kiissen braucht man in
manchen Gegenden Deutschlands das einfache Verb eien?®, in

' So genannt im 2u den aus i Worten ont-
d Interjekti wie: Donnerwetter! achherrjeh!

Vel Woor I S. 303,
¢ Sroure 8. 10,
% So erwihnt Somxewun (8. 167) don Imperatry eic mal!
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der russischen Kinderstube das Kosewort paipai,! in der oster
reichischen neben iai auch aidlaidl. Die Hinzufiigung des 4
findet sich auch anderwiirts, so heifst der Koselaut bei T ogel
haide,® bei Lindner eidz
Dieser Laut aber fithrt uns zu einer weiteren Etymologie Es gibt iny
Gotischen fiir die Mutter lediglich ein Wort, das ginzlich aus dem Rahmen
des sonst allgemein indogermamschen m-Typs (Mama, Mutter) herausfillt
und bis vor kurzem jeder Erklirung spottete; e lautet aipe (b= engl. th).
Schoof® hat das Wort nun auch im Dentschen gefunden (abd. cidi, mhd.
eide; sodann dralektisch noch heute in Hessen, Bayern, Thiringen eide,
aide, oide, widchen meist fir Mutter, zaweilen auch fir Vater) und stellt die
Vermutung auf, dafs hier der obige Kimderstuben-Koselaut Gevatter
gestanden habe Uns scheint diese Ableitung recht plausibel, zumal da ja
auch, wie weiter unten gezeigt wird, Mama und Mutter einen ganz analogen
Ursprung haben.
2. Die m(n)Verbindungen.

Die Verbindungen ma, am, na, an, mom, men, nen und ahn-
liche sind es in erster Linie, die schon heim Lallen eine eigen-
tiimliche und zwar ,zentripetale“ Stimmungsfarbe erhalten,
welche dann spéter ihre Einreihung in den Wortschatz vermittelt.
Sie driicken die Beziehung aul die eigene Person, cin An-sich-
heran-Ziehen oder In-sich-hineinnehmen-Wollen aus; es sind die
Lautgebarden, die etwa der Hand- oder Armgebarde des Greilens
und Umfassens entsprechen.

Zu allererst, und zwar schon im dritten Vierteljahv, fritt
dieser Charakter der m-Verbindungen in der Form der Sehn-
sucht oder des schmerslichen Verlangens aul.

So erwahnten wir schon oben (8 83), dafs unser Sohn die Silben
mamama sum ersten Male 0; 8 verlauten liefs, als er unpifslich war, und
zwar mit deutlich sehnsuchtigem Tonfall. Von demselben Kinde notiorten
wir cinen Monat spiter. ,Der in einer Krankheit entstandene mumama-Laut

ertont buufig, aber immer nur, wonn G, sich nicht ganz zufrieden fillilt:
wenn er schlecht sitzt, Ilunger hat, die schon gesehene Flasche nicht
sofort bekommt usw. Auch das Weggehen der Mutter verursacht biter

den klagenden Laut samama, so dafs es den Eindruck machi, als rufe or
die Mutter,

Ahnlich berichtet Dynor:® ,mama sagt das (10 Monate alte) Kind
besonders, wenn es Hilfe braucht Und vonm cinem anderen Kinde':

mana gswei o s Deriehtet von
dem Knaben H R, (1; 4) den mama-Laut als Zeichen tbler Laune.

! Nach privater Mitteilung. * Wourrnis 8. 264. 3817
# III 8. 100. # Scroor 8. 19 u. 25.
© 8. 83, 78, o4 s 8. 276.
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Eine Reihe entsprechender Beispiele liegt von englischen Kindern
vor. Porroox! sagt von seimer 12 Monate alten Tochter: ,mm indicated
& want of somethmg*. — Svuiy® erwihnt einen 8 Monate alten Knaben,
dor gewohnheitsmifsig dio Laute mana gobranchte, wenn er unglicklich
war, — Und Mifs Smmss® beobachtete bei ilwor Nichte vom Endo des
10. Monats an mamama, spiter mom-mom-mom nls Winseln des Milsver-
gniigens und Ausdruck der Fnthehrung; hierbei wird besonders betont,
dafs es sich nicht um Nachahmung des vorgesprochenen ,mama¥, sondern
um einen spontanen Naturlaut handelte.

Auch bei einem anderen Erlebnis, das im Leben des
Kindes eine gewaltige Rolle spielt, beim Essen oder Efsverlangen
tonen die m-Verbindungen sehr fruhe; und das ist wohl ver-
stindlich: es sind die Schnapp- und Aufnahmel selber,
die sich zu sprachlichen Formen haben. Die Belege
hierzu sind ungemein zahlreich.

Hilde hefs 0; 101, wahrend sie ihre Suppe bekam, die Laute horen
mamamania, auch mememen, Kurz vor einem Jahr wurde mama noch ohne
jode Verbindung mit dem Sinne ,Mutter¢ gelallt, am hiufigsten beim
Suppenessen.

Unsere Tochter Eva begleitete noch mit 1Y, Jahren die Kautitigkeit
oft mit den Silben am an oder nan nam.*

Aus Puyers® Aufzeichnungen uber scinen Sohn entnehmen wir ,Am
69. Tage #ufserle das hungrge Kind wiederholt und sehr deutlich monm,
ngo. ,Im 7. Monat sagte es, als os hungrig nach Mileh verlangte, voll-
kommen deutlich md @ wi ui.* Am Ende des 1. Lebensjahres wurde ,leb-
liaftes Begehren etwa eines erbli , aber i i

durch éna i laut und mit
Ausdruck kundgegeben. Aber auch noch im 23. Monat wurde (neben
mimi = Mileh) mimd und mime als Nahrungshegebren von dem unge-
duldigen Kinde geiufsert

Lindners® Knabe gebrauchte noch im 18. Monat fur alles Trinkbare,
besonders die Milch, das Wort men oder mim.

Aments Nichte Luise? aly frihestes si Wort
mammam, und zwar zum ersten Male (kurz vor Vollendung des 1. Tahres)
fiir Brot und Brezelstiicke; bald daraul ftr alle Speisen und Getriinke.
Trst 7 Monate spiter tritt nehen das Wort mammam = Elsbares das Wort
mama = Mutter.

Ein anderes von Amext beobachtetes Kind,® Erna H. gebrauchte mit
einem Jahr 11 Monaten fiir alle Speisen dio Silbe am.

Ferner zitiert Aupxe® aus einem 1m Jahre 1528 erschienenen Werke

bild

'8 503, =8 130, 38, 225227,
¢ Unser Sohn Gunther liefs sogar noch mit 4 Jahren gelegentlich
dies ,ténende Schmatzen® am am horen, namentlich beim Apfelossen.
55, 303, 304, 307. ® Lnsoxgn 11T S. 36 7 Aseyr I 8.7
& Awmxr II S, 40, ® Ebda.
Stern, Monographien. I. 20
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Austria von Cuspinianus ,Wonn die Kinder zn sprechen anfangen, sagen
sie, wenn sie Esson verlangen pepp, mem und tausend solche™.

Wackerxacen ' ,Unsere Kinder rufen memm, wenn sie zu trinken
verlangen®.

Nach WorrrLy? heilst in der Kindersprache des Baseler Dialekts die
Maleh nnd dann alles Trinkbure memmen.

Semvrrzz?- ,Die Gewohnheit (des Lallens) hleibt, und tibortragt sich
auch auf spatere Worthildungen: memmen (= Essen).

Tosemzr*: ,Bine Silhe wie mon oder men oder me als Ausdruck des
Hungers.®

Vielleicht kann man auch auf jene bekannte Lautgebirde
der Kinderstube hinweisen, die das besonders treffliche Munden
von Kostlichkeiten bezeichuet: das langgezogene und stark
modulierte mmmm, das meist mit einem Klopfen auf die Brust
verbunden ist.

Die folgenden Falle mogen sodann zeigen, dafs die Bfs-
bedeutung  der m-Verbindungen (ebenso wie die Sehnsuchts-
bedeutung, & oben 8. 804) nicht auf deutsche Kinder beschrinkt,
sondern internationaler Natur ist.

Tame® hirte bei seiner 14 Monate alten Tochter das Wort ham, das
er nach Klang und Sinn als ein selbstgeschaffenes hetrachtete. Erst hielf
er es nur fiir ein sinnloses Lallwort, bis er fand, dafs es ausnahmslos beim
Anblick der Nahrung vom hungrigen oder durstigen Kinde gebraucht
wurde. Er ~ieht in dem Wort die i L des

Conraynt®, ,Eines memer Kinder sagte von selbst am, wenn es au
trinken oder zu essen haben wollte.* Eimn anderes von ihm beobachtetes
Kind sagte im selben Sinne nana.

Nach Dyrorr? soll am in Frankreich ein weit verbreiteter Kinder-
stubenausdruck filr Bsson sein.

Darwins® Sohn ,erfand“ im Alter von genau einem Jahr in ganz
dhnlicher Weise don Laut mwn (sprieh ,mom®), der, oft mit Fragebetonung,
in der Bedeutung gebraucht wurde: Gib mir etwas zu essen. Bald wurde es
zu einem Substantiy, das mit anderen verbunden wurde z. B. shu-mum
= Zuckor usy.

Konvergenz liegt wieder vor bei Pollocks® Tachter, die im Alter von
1 Jahr 5 Monaten sehr haufig md (= more), auch mé mama brauchte, um
das Verlangen nach mehr Nahrung auszudriickon,

Endlich sei orwiihnt, dafsin der russischen Kinderstube '* das Essen
mit njam njam bezeichnet wird.!t

1 8. 96. ® 8. 268, 8. 26, 8.4
5 Mo 11 256, ¢ 8. 305. 75,13 $ Misp 1T 293.
? 8. 895, 10 Nach privater Mitteilung.

 Anmerkungswoise seien noch zwei Beispiele zitiert, die, obwohl nicht
von Kindern stammend, dennoch hierher gehoren:
Wie Aumne berichtet (IT 40), findet sich boi Micuazs Wacxen (Beybrige
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Die m-Verbindungen sind somit nicht, wic Wuxpr?! einmal
meint, Naturlaute von ,indiflerentem Gelithlswert, vielmehr
kommen 1hnen deutlich zwei wnmpetale Shmm\mgsuuancen zu:

hnsiick Verlangen und Nahr bediirfnis — ,der Hunger
und die Liebe“.

Von hier aus aber ist auch der Weg nicht mehr weit dazu,
dals die Laute auf Personen bezogen werden, und zwar vor-
nehmlich auf jene Personen, welche die Affekto des Hungers
und der Sehnsucht in erster Linie zu stillen berufen sind: Mutter
und Pflegerin (die ,Mama* und die ,Amme*). Freilich vollzieht
nun das Kind diese Personenbenennungen nicht selbst, héch-
stens assoziiert es allmihlich mit semem Selmsuchts- oder Hilferul
mamame oder memmen die ihm zuteil werdende Hilfe oder Sitti-
gung (sowie es cinige Monate vorher mit seinem lmartlkuhel“teu
Schrei allméhlich die Abstell seines Unbeh
gelernt hatte); aber erst der Erwachsene tut den letzten Schritt,
indem er den Affektlaut zu dem dazugehorigen Personennamen
vergegenstindlicht.” Einige Etappen dieses Prozesses sind ja in
dem oben geschilderten smamama-Ruf unseres Sohnes Gunther
deutlich zu erkennen (s. S. 304).

Noch einmal miissen wir freilich betonen, dafs dies nun
nicht etwa ein in jedem Kimdersimmer sich immer von neuem
bewiihrendes Evolutionsgesetz ist; denn meist wird ja dem Kinde
das Wort mama so iriihe geboten, dafs es zu dieser allmihlichen
Entwicklung gar keine Gelegenheit hat. Aber phylogenetisch
missen doch derartige psychische Momente gewirkt haben, um
den mama- und verwandten Wortern tiberhaupt erst
diese ungeheure Verbreitung — nicht nur in der
Sprache der Kinder, sondern auch in der des all-
gemeinen Verkehrs — zu ermoglichen.

Werfen wir auf diese Verbreitung in der Vollsprache einen
kurzen Blick, indem wir mit dem Deutschen beginnen, dann zu

ur ph-roanplmzwn Anthropologic 1. Bd. 1794, S. 259) die Schilderung eines

der Sprache unfi : ,Konnto nichts sprechen
als dio Silbio Jam, woboi er wie Hunde, wous sie nach stwas schnappon,
eine Bewegung mit dem Kopf vorwirts machte. Durch diese Gobiirde
driickte er seinen Hunger aus.*

Und Wosor (I 278) zitiert wiedernm einen Bericht des berihmten
Taubstummenbildners Sawver, Hersicxs, dafs ein 19jihriger Taubstummer
das Wort mum mit der Bedeutung Essen brauchte,

171 8. 310 und 312, * Khnlich Dynorr §. 12

20+
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den anderen indogmmanisehen, endlich zu den nichtindo-
ischen Sprachen b

Die deutseche Gemcinsprache hat fiir die Mutter hekanntlich
zwei Worte: Mutter und Mama; wir beginnen mit dem zweiten.
Nach der herrschenden Anschauung® soll diesos Wort (ebenso
wie Papa) erst im 17. Jahrhundert als vornehme .\usdrucksform
aug Frankreich importiert worden sein. Sicher hezieht sich dies
aber lediglich darauf, dafs das Wort um jene Zeit durch den
franzosischen Binflufs gesellschaftsfahig und damit auch
literaturfihig wurde. Hieraus darf man aber nicht scbhef’sen
dafs es vorher in der voll lichen deutschen Kind
gefehlt hiitte; sowohl die durchgiingigo Verbreitung des ma-Lautes
fiir Mutter in den indogermanischen Sprachen, wie auch die viel-
gestaltigen Abwandlungen des Wortes, die sich in den deutschen
Dialekten finden, sprechen dafiir, dafs das deutsche Kind stets
das Kosewort Mama oder ganz #ihnliche besessen hat.

Wir fanden fur diese unsere Vermutung eine willkommene
Bestiitigung von sprachwissenschaftlicher Seite her. In seiner
trefflichen *Arbeit ther die d hen  Verwandtschaftsnamen
schreibt Scroor:? ,Von einer Entlehnung aus dem Fr 2
kann bei Papa und Mama nur in gewissem Sinn die Rede sein.
Die Worte sind Gemeingut aller Sprachen der Erde
und bediirfen nicht erst einer Entlehnung aus anderen Sprachen.
Was wir . . . von den Franzosen entlehnt haben, ist der aus
landische Akzent Papd, Mamd, wahrscheinlich durch tsiscl
Gouvernanten in die vornehmen Kreise deutscher Familien ein-
gefihrt.“

Geradezu {iberwultigend wirkt die von Scmoor gegebene
Liste der dialektischen Verwendungen, welche die Lallsilben
@n und mam in Deutschland zur Bezeichnung der Mutter ge-
funden haben,

Es smd u a folgende Worte. 1. mit vokalischem Anlaut: amme,
amé, amo, opmo, ammel in 2. mit i
Anlaut: mamme von Holstem bis Kirnthen und vom Rhein bis nach
Pommern, os scheint nur im dstlichsten Deutschland zu fehlen, ferner
memme?, mome, meume (die mwoi letzion in der Mimdener Gegend), mamm,

1 Vgl 2 B. Amene I S. 62,
2820
3 Vielloicht gehort auch memme == weibischer Mann in diesen Zu-

sammenhang.
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meum (beide in Friesland, aber anch 1m Westerwald), samie. nomme in
Bayern und Tirol.

Ein solcher dialektischer Reichtum kann nur auf dltestem
Sprachgut beruhen.

Die eben genannten lallmiifsigen m-Verbindungen beschranken
sich aber in ihrer Bedeutung nicht aul die Mutter, sondern
werden auch auf verwandte Begriffe bezogen, so auf die Stugerin :
amme, und auf die Mutterbrust: mamme. Hier tritt also die enge
Beziehung dieser Laute zum Nahrungsbedtrfnis des Kindes
ganz offenkundig zutage.

Eine weitere Gruppe hierher gehinger Lalliormen bezieht sich sodann
auf die Vertreterin der Mutter, thre Schwester oder die Warterm; die
Gruppe unterscheidet sich von der obigen meist durch langen Vokal: ahd.
muema oder muoia, nhd. mukme. Die dialektische Abwandlung dieses Wortes
ist womdglich noch mannigfacher als bei mama.t

Gohen wirzuden anderenindogermanischen Sprachen
iiber, so finden wir die unverinderten oder wenig verianderten
Lallsilben an vielen Orten.® So im Griechischen dupe, uduue,
pdu), uaie, im Lateinischen mamma, mammaude, im Litauischen
mdnat, moma, im Slavischen mama, * im Kelt. mam, im Albanesischen
wepe.  In der Boerensprache haben wir noch das reine ma. Tast
alle Worte bezeichnen i erster Reihe die Mutter, sodann auch
die Mutterbrust, die Amme, z T. die Grofsmutter, die Tante.
Auch n-Formen finden sich: skr. nand, griech. »évvy — Tante.*

Aber die Hauptbezeichnungen fiir die Mutter in den indo-
germanischen Sprachen gehtren ja nicht zum Typ ,mamas sondern
zam Typ ,mutter (Skr. matir, Arm. muir, Griech. pijrne, Lat.
mater, Altivisch mathir, Preufsisch mofe, muli, Lettisch mate. Alt-
slavisch mati) — woher stammt dieses Wort? Hier ist es hchst
lehrreich zu beobachten, zu welchen Verirrungen die
mangelnde Berticksichtigung der kindlichen Lall-
worte hatte fihren konnen Man erkannte, dafs jenen
Bildungen eine Wurzel ma zugrunde liege; aber man sah in ihr
nicht eine el tare kindliche Sti serung, sondern einen
hochst komplizierten Vorstell ruck; ma sollte ,messen“

* Beispiele ber Scroor S, 36.

 Die folgenden Beispiele stammen meist aus Deussiick S, 45051 und
Scioor 3. 17/18,

3 In der russischen Kinderstube mamka (nach privater Mitteilung).

4 In der polnischen Kinderstube heifst die Amme oder Wirterin nianic
(Ouruscewssr S. 21) in der russischen njanja (nach privater Mitteilung).
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oder auch ,bilden* bedeuten, und mafar wire dann die das Kind
im Mutterleib Bildende (Borr) oder gar die Ermessende, Wallende
(Kvms, Ficx). So konnte ein falscher Intellektualismus die be-
deutendsten Sprachforscher bewegen, den primitivsten Sprach-
stadien des Menschen Leistungen zuzumuten, dic erst in gpiiten
und hohen Entwicklungsepochen mdglich sind. Jetzt ist wohl
die Ableitung aus Lallworten von der Linguistik allgemein aner-
kannt,! und wir vermochten hr noch die Beweiskette zu
schliefsen durch die aus der Kindersprache zu entnehmende Be-
grimdung, warum gorade die m-Lallsilben — und nicht
irgend welche anderen — vorwiegend zur Bezeichnung
der Mutter gewdhlt wurden.

Denn die suweilen angedeutete Ansicht, dafs die Zuordnung
gerade des m (und ») zum Mutterbegriff relativ zufillig sei, ist
sicherlich falsch. Gewifs sind die Fille nicht ganz selten, in
denen anders gehaute Lallworie fiir die Bezeichnung der Mutter
benutzt werden (vgl. z. B 8. 304 oben); trotzdem stellen sie
durchaus die Minoritdt dar. Und dies gill nicht etwa nur von
den indogermanischen Sprachen, sondern auch — was noch viel
beweiskraftiger ist — yon zahlrelchen anderen Sprachen,
die weder mit dem indoger ) 1 noch unier
sich zusammenhingen.

In den mehrere hundert Sprachen, mshesondere vou Naturvolkern,
umfassenden Lasten, dio Buscmuawy (Cher den Naturlaut 1853), Kowura
(Polyglotta Africana), Lussock (Entstehung der Zivilisation, deutsch 187
S. 854) austellen, * ragen aus den mannigfaltigen Bezeichnungen far Mutter
die ma- und na-Bildungen uls kompakte Masse heraus; so gehoren untor
200 afrikanischen Sprachen 99 zu diesem Typ. Unter anderem findet sich
das vertraute mama am Kongo, suf Mozambique und bei den Hottentotten
wieder; ama sagen die Malayen ebenso wie dic Basken, am jst javamsch,
i@ semitisch; der n-Laut wieder uberwiegt in einor Rethe amertkanischer
Sprachen: nayw, noh, incy, innan usw.

Mit alledem scheint aber die linguistische Ergiebigkeit der

Lallworter vom Typ mae und am noch immer nicht erschopft
zu sein,

* S0 yon Bopzaumvex und Rozn, von Dennoor 390,91, von Semoor (3. 15
. 17). Souoor kehrt sogar die Brklirung um, indom or die Wurzel ma
== messen von dem Begriff ma = Mutter herleitet.

* Vgl. Woxpr L §. 310 u. 829/30,
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Der Sehnsuchtscharakter jencr Laute legt nahe, das lateinische Wort
amor zu ihnen m Beziehung zu sctzen, dns bisher jeder anderweitigen
Ableitung wi Diese Hypothese ist schon von
Znymsnany ! anfgestellt worden,
Da die Lallworter vom Typ am aber nicht nur Affektaus-
driicke, sondern zugleich lautmalerische Darstellungen der
schnappenden Efshewegungen sind, so ist es ferner verstandlich,
dals sie sich als natiuliche Bezeichnungen fiir das Organ und
die Tatigkeit des Essens darboten. Wuxpr, der auf diesen
Zusammenhang aufmerksam macht®, hilt es ebenfalls fiir nicht
ausgeschlossen, dals eine Nachwirkung kindlicher Lallaute vor-
liegt. Wuxor bringt folgende Beispiele von weit auseinander
liegenden Sprachen?:
Mund- Mongol : am; Samoj.: nanmo; Mal: mulut: Afrik. (Forse): butom;
Sudafr. (Rixpa): mulam; Madec: muluh.

Essen: Chines.: nam, Javan. mangan; Tahit.: amu; Madec.: homan;
Surinam: mam, Austral: nomang; Sudafr. (Sust): nimin;
Banskr.: mimse (Fleisch).

Hierboi fallen 1 der ersten Liste die vielen Anklinge an das deutscho
manl (ahd, mud), m der zweiten die an das franzésische manger auf — was
wohl kem blofser Zufall ist. Fiir mul (maul) wissen die Germamisten nur
anzgeben, dafs es vermuilieh auf einem wmit mund gememsamen Stamm
mu beruht, der aber weiter nicht ableithar 1st. Das frz. manger aber hingt
zusammen mit lat. mandere kauen, klt. mant Kinnbacken — und wieder
reieht dic Ableitungsiuhigheit nicht weiter. Im ersten Fall scheint daher
der Ursprung aus ¥ L micht slich, im zweiten
wahrscheinlich zu sein.

Eine letzte Wortgruppe, die in diesen Zusammenhang hin-
eingehort, bilden die Pronomina der 1. Person; sie werden
in Natur- und Kultursprachen iiberraschend oft durch m-Ver-
bindungen ausgedriickt. Wuxvr? sagt zur Irklarung dieses
Phiinomens: ,0b dabei ahnlich wie bei dem gleichen Laut im
Namen der Mutter die Zugehdrigkeit zu den frithesten kindlichen

+ Kumss Zischr. f. vgl. Sprachf 348, 584; Beitr. 23
8 81, — In dor altesten lateinischon Literatur (bei Pravros) wird freilich
amare und amor m Sinne was gegen die

Ableitung von Koseworten der Kinder sprechen wiirde; doch kann dieser
Gebraneh auch wesentlich im Stoff der Komdodie begrundet sein. Anderer-
seits ist der Gebrauch in Beteuerungﬁtm‘meln wie di me ament sehr alt;
‘hier st also die der Liebe

21 8. 324

®1 8. 325,

+ 8. 833,
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Lallauten oder ob, was wohl wahrscheinlicher ist, eine A

des bei geschl Lippen hervorgebrachten Tones mit der
Darstellung des eigenen Innern diesen Laut als eine natiirliche
Lautmetapher erzeugt hat, mag unentschieden bleiben.“ Die von
Wuxpr hier getrennten zwer Erklarungen [fallen vermutlich in
cine zusammen; denn auch die vom Kind gelallten #ne-Silben
haben ja einen zentripetalen Affekiwert, driicken also die Be-
ziehung des Sprechenden auf sich selbst aus. Niheres wird
hieriber noch zu sagen sein, wenn wir die Gegenstiicke hierzu,
die zentrifugalen d-Silben, besprechen.

Tin Beispiel fir die eingangs erwiihnto Tatsache, dafs der Stimmungs-
gehalt ciner Lautgruppe niemals absolute Emdeutigkeit besitzo. ser schliefs-
lich noch den 7 und i-Verbindungen entnommen. Die Negation, die doch
der zentripetalen Tendenz geradezu entgegengesotat ist, bedient sieh in vielen
Sprachen mut Vorliebe des m, zuweilen auch des m (griechisch i), Dor
Laut nanani wird sogar von vielen Kindern sehr friih als Ablehnungsluut
verwandt; allerdings kann hierbei der Unlust-ausdrickende Vokal ¢ in
hohem Mafse mitwirken.

4. Die p- und t-Verbindungen.

Neben den Resonanzlauten m und » spielen in der Lall-
sprache die herausgestofsenen Explosivlaute eine grofse Rolle,
wobei oft, wie schon bemerkt, die Labialen p(b) und die Dentalen
t(d) fireinander vikariieren konnen. Bei den hiermit gebildeten
Lallwortern gelingt es aber nicht in dem hohen Malse wie bei
ihrem Gegenstiick, den - (%-)Verbindungen, sic als natiirliche
Lautgebarden einer einheitlichen affektiv-volitionalen Bedeutungs-
nuance zuzuordnen. So muls gleich das Hauptwort dieser Gruppe
aus jenen Lallworten .zentrifugalen“ Charakters ausgeschieden
und gesondert behandelt werden, namlich die Bezeichnung fiir
den Vater.

a) pape (atia).

Uber die lautliche Symbolik des Gegensatzes pape — mama sind
verschicdene Ve 11t worden. So meint Wouxpr?,
dafs in den schwicheren m-Lauten die Bezeichnung fiir das
schwichere, in den starkeren p-Lauten die fiir das starke Ge-
schlecht liege. Dyrorr? hinwiederum kniipfi daran an, dafs im
Lallstadium mame als Sehnsuchts- und pepe als Freuden-

19329,
® 8. 18
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fiufserung zu dienen scheint; ,was liegt dann niher, als das papa
dem Valer zu geben. IBr bringt sudem spater die guten Sachen,
die, wenn die gewchnliche Nahrung als das tiigliche Brot ver-
achtet wird, als das Seltnere wertvoller sind.“

Wir stehen diesen Erklirungen der papa-Worte sehr skeptisch
gegeniiber; vielleicht handelt es sich bei diesem Wort um nichis
anderes, als um ein Aufgroifen des Ubrighleibenden. Nach-
dem die m-Laute schon sehr zeitig durch die oben genannten
Motive auf die Mutter bezogen und dadurch gleichsamn festgelegt
waren, konnte es sich ergeben, dafs die ebenfalls ziemlich friihe
gelallten p- und #Verbindungen nun seitens der Erwachsenen
fiir die in zweiter Rethe nach Bezeichnung verlangenden Begriffe
benutzt werden: nichst der Mutter und der Warterin abor
interessiert sich das Kind vor allem fiir den Vater

Ahnlich wie in den Lallwortern fiir Mutter m und » alter-
nieren, so in denen fiir Vater p (b)) und #(d). Und zwar finden
wir hiiufig die Zusammengehorigkeit der Waorter gleicher Arti-
kulationsstelle, also das labiale w (ir Mutter verbunden mit dem
labialen p far Vater, das dentale # fiir Mutter verbunden mit
dem dentalen t fur Vater. Doch gilt dies, wie z. B. die deutschen
Dialekte zeigen, keineswegs durchgehend.

Verfolgen wir wieder die Verbreitung der Vater-Lallworte
wie wir es oben mit den Mutter-Lallworten getan haben.

Deutsche Sprache. Das Wort wafer ist zwar aus Lall-
worten entstanden, doch hat es seinen Ursprung vollstindig ver-
leugnet; es ist zu einem grammatisch geformten Wort geworden,
hat den Lautwechsel mitgemacht und wird vom Volksbewulst-
sein im Gegensatz zu den Koseformen als das offizielle und
wiirdevolle Wort empfunden.

Die Kose- und Kinderworte fiir den Valer haben sich im
Deutschen merkwiirdigerweise dahin differenziert, dafs in den
Kinderstuben der Gebildeten der p-Laut, dagegen in (ler Sprache
des Volkes und in den Dialek der t-Laft vorl

Uber das Emdringen des Wortes papd in die cleutsche Sprache
und Literatur ist das Notige schon bei Gelegenheit des Parallel-
wortes mamd gesagt worden.! — In den deutschen Dialekten
verzeichnet Scroor?® eine Reihe labialer Ausdriicke, bei denen
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aber Bildungen mit & hiufiger sind als solche mit p. Auch ist
die Bedeutung Vater nicht die einzige, manche dieser Worte
bezeichnen auch den Grofsvater, sodann in Ubemagung die
Grofsmutter und tiberhaupt die alte Frau. Es sind folgende,
hauptsiichlich in Norddeutschland heimischen Worte: papa, pape,
papp, pappi, baba, babbe, bab, abba.*

Durch das ganze deutsche Sprachgebiet hindurch ziehen sich
dagegen die Formen mit £ und @, und zwar wieder in ciner
solchen Fille von Ab dl , dals der ursprunglichere
Charakter dieser Bildungen aulser Zweilel steht. Buld lauten sie
vokalisch an. atfe und ate, elte und dte, atie, atje — bald konso-
nantisch: {tatte, tatt, tate, tati, datte, date, dade, titte, dide, dette.
Zuweilen wird der Vokal sogar diphthongisch, so in feite, feita,
teute, dete und @hnlichen.

Auch die anderen indogermanischen Sprachen zeigen in
den Kose- und Lallworten fiir den Vater die +-Formen hiufiger
als die p-Formen. p scheint nur im Griechischen als mdmma,
swdmreeg, und im Spatlateinischen als papa belegt zu sein. Dem-
gegenuber steht: skr. fata, gr. drre und wérre, lat. atta und tate,
alban af, tate, kelt. taf, got atta, Tit. tetis. lett. teta.?

Mit tate wird der Vater auch in der polnischen® und in
der ruthenischen* Kinderspract ichnet; in der r hen®
mit ¢atja.

Fast wie eine Synthese beider Lalltypen erscheinen die
grammatisch geformten Vater-Ausdriicke im Indogermanischen:
skr. pitar, altpers. pitar, griech. mamp, ital. pater usw. — die alle
auf ein gemeinsames Stammwort zuriickgehen mussen. Friher
hatte man auch fiir dieses Wort eine intellekiualistische Etymo-
logie gegeben; sowie mafar von der Wurzel ma messen, so sollte
pitar von der Wurzel pd schutzen herstammen.® Aber auch hier
hat sich jetzt die Uberzeugung durchgesetst, dafs wir es mit
Weiterbildungen primitiver Lallformen zu tun haben.

* Auch in der polmschen Kindersprache bedeutet baba die Grofsmutter.
Vel. Ourvsomwsi S, 21

® Diisrick S. 4481, Semoor S 16L

s Ourusemwskt S, 21.

& Kamow o, e O,

© Nach privater Mitteilung.

© Vgl oben . 309/10.
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Gewohnlich nimmt man als deren Urforma pa an, doch erscheint es
uns niclit unméglich, dafs auch das ¢ mit zum Stamm gehort; dann hutten
wir es mil emer Kontamination der Lallsilben pe und f¢ zu tun, die sich
deswegen als besonders lebenstithig bewihrte, weil sio nnmer erneute Ruck-
bildungen sowohl zu den pa-, wie zu den fa-F 80
die Graecolatiner in den Worten mdzxe und papa sicherlich die Zugehorig-
keit zim Anlaut von mavjp und pater, wihrend bei dem deutschen alfa
usw. die Verwandtschatt zu der Mitte von vater empfunden wird. (Unsere
Tochter Eva ref als erstes Wort schon mit 9 Monaten den Vater als ata).

Wie stark die Tendensz ist, die p- und #Laute dem Vater-
begriff zuzuordnen, zeigt schliefslich wieder ein Blick auf die
nicht-arvischen Sprachen.

Nach Wowors Listo! findet sich dor b (p)-Laut u. a m folgendon

Sprachen: ab, Mongolisch aba, baato, Suaheli babe, Gallx
aba, Hottentottisch iip, Cataquina (amerik. Sprache) payu, Kuki (desgl) pak,
isch pa, baba, bapa, Madecass. baba. — Der ¢ (@-Laut

Tinnisch ocfe, aya, Baskisch aita, Mozambique fele titi, Kongo tata, Dakota
(amorikan Spr.) atd, Cherokee (desgl) afoleh Das Tirkische hat, wie das
Arische beide Formen afa, aba. Unter 200 afrikamschen Sprachen sollen
nicht weniger als 158 den pu- oder ta-Typus fitr don Vaterbegnif haben.

Bs folgen nun diejenigen Verbindungen mit Explosiv-
Konsonanten, dieals ,zentrilugale® Lallworterin ausgesprochen-
stem St zu den zentripetalen m-(n-)Wortern
stehen; sie driicken die Beziehung auf die Aulsenwelt, ein Hin-
weisen, Fortweisen, Zuriickweisen, aus. Entsprachen
die m-n-Verbindungen den Handgebirden des Greifen-, Umfassen-
und Zu-sich-heran-ziehen-Wollens, so jene den Gebarden des
Zeigens und des Wegstolsens.

Wieder finden wir sowohl labiale, wie dentale Lautgruppen,
aber in den weitaus meisten Fillen gruppieren sie sich derart,
dals die d(-t}Laute vorwiegend fiir das schwiichere Hinweisen,
die b(p-)-Laute fiir das starkere Hi d und W I
benutzt werden.

b) Hinweisende Lallwérter. Die deiktische Laut-
symbolik des d-(¢) spielt nicht nur, wie schon lange bekannt, in
der allgemeinen Sprachentwicklung, sondern auch in der Kinder-
sprache eine bedeutende Rolle.

Im Deutschen gibt es hier freilich kein Wort, das spezifisch
nur der Kindersprache zukiime; dies hat aber wohl seinen Haupt-

1L 8. 830.
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grand darin, dafs die einfachste, hierher gehorige Verbindung
da, die bereits in den Lallmonologen sehr friih auftritt und auch
mit hinweisender Bedeutung sehr zeitig gebraucht wird, ein
Gemei der U ache darstellt. Jedenfalls ergreift
das deutsche Kind dies so plastisch bezeichnende Wort mit
Vehomenz, benutzt es als Lautgebirde und driickt alles, was thm
erstrobenswert scheint, was es konstatiert, was es anderen zeigen
will, mit dada, dais, das, dat oder ahnlich aus,' Es liegt hier also
ein typischer Fall jener ,Konvergenz*?® vor, indem sich Um-
gangssprache und kindliche Tendens zu naturhafter Symbolik
entgegenkommen. Bewiesen wird dies durch die Internatio-
nalitit des kindlichen Demonstrationslautes da.

IHilde antwortete schon mit % Tahren auf unscie Frage: ,Wo ist dies
oder das?® mit hinzeigender Gebarde: dada; und mit 1Y, Jalwen sagte
sie Deim Bilderbesehien, mdem sie auf jedes Bild mit dem Finger tippte.
dasdas) oder: dais dais! Ebenso. dais brbr] da sieh wawwan!®

Unser Sohn Giinther brauchte sehon mit %, Jabren das Wort da, wenn
beim Versteckspiclon er selbst oder der Mitspieler hinter der verhillenden
Decke hervorkamen. Um 1; 1 exklang die Silbe dusdas, dads, swaddz oder
suadas oder siada mit hnwelsender Bewegung den ganzen Tag.*

Bei dem Knaben Lindners, der einen Tochter Schneiders, der Nichto
Miss Shinos und dem Sohn Gheorgovs war da iberhaupt das erste, bei
Togol dus myerte, sinnvoll gebrauchte Wort.

Wie Lixongs® berichtet, wurde da 1+ 1%, ,fur emen Gegenstand semes
lebhaften Begehrens gehort, welches Worl in den folgenden Tagen auch de
oder ded, manchmul auch dade oder dad lautete. Dieses da oder ded wurde
in den folgenden Wochen der am moisten gehorto Laut; denn jode neme
Wahmehmung des Kindes und jeder Gegenstand, der gemn Interesse erregle,
wurde mit einem da oder dat bezeichnet, und dadurch seine Umgebung auf
den Gegenstand scines Interesses aufmerksam gemacht. L hiilt es fir
eine Nachahmung von ,dus*. 6 Wochen lang bleibt es das emzige vom
Kind gebranchte Wort.

Somvernsns ® Tochter Susanne weisi schon 0; 10 ani den Kanarienvogel
mit da. — Ber Togels Kind tauchen im zweiten Sprechmonat (1; 3) da und
dat auf, ,von denen das erste dem natirlichen Lautompfinden des Kindes
milher zu stehen scheint’. — Preyer nonnt unter den ersten smnvoll ge-
brauchten Worten seines Sohnes #dé oder da als Demonstrationslant bei
neuen Emdriicken.?

* Ahnlich sugt Fravkr (S, 756): ,Boi vielen Kindern wird fatfa zu einer
Azt von hinzeigendem Satzwort . . . T schomt fast, als ob dic Zunge die
Funktion des Zeigofingers tibernahme und durch Deuten nach den Zihnen
unwillkirlch {affa hervorbrichte,*

*S. oben 8, 126. s 8. 2395, < 8. 83, 86, 8T,

® Loyosen 111 8. 26, ° 8. 156. T 82
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Ebenfalls schon im 10. Monat braucht Miss Srrsas® Nichte das da hin
weisend, und in den niehsten “'o(‘han wird es zum ,regelmifsigen Aus-
druck des a ¥ . Die Be-
obachterin ist iiberzeugt, dafs os S\ch nicht um eine verstimmelte Nach-
almung von ,there®, sondern um cmen demonstrativen Naturlant (,natural
ery of pointing out*) handelt.

Dieser Fall steht angenscheinlich auch unter englisch sprechenden
Kindern nicht veieinzelt da. Svrry? erwihnt ,das demonstrative . . .
Zeichen da, welches von deutschen Kindern ebensowohl als yon eng-
lisehen mit geringen Modifikationen hitufig gebraucht zu werden schemt.“
Und Portocks Kind?® brauchte mit 13 Monaten dade zunichst als ,vages
Demonstrativ®,

Tn den gleichen Zusammenhang gehort das viel zitierte fem, welches
Tarves* Tochter als eines der ersten und wichtigsten Worter im Alter von
etwa ?, Jahren anwandfe. Nachdem der Laut etwa 14 Tage scheinbar sinn-
los gebraucht worden war, erkannte man, dafs das Kind damit otwas
Demonstratives ausdriicken wollte (= gib mir das, mmm das, sieh mal
das usw). Tams selbst bespricht die Moghchkeit, dafs es von dem, oft als
hinweisende Interjektion gehirten, ,tiens herrithrt; doch hilt er es fir
walirscheinlicher, dafs os oin spontan gebildetes Wort sei. ,In diesem
Talle wiire s eino natiirhche Lautgebiirde, nicht orlernt, 7u gleicher Zeit
befehlond und hinweisend  Das dentale ¢ und das labiale m verbunden zu
einem kurzen, trocknen und schnoll hervorgostofsenen Taut, entspricht sehr
gut dom Aufmerksamkeitsakt, dom heftigen und hestimmten Ausbruch des
Willens.® Uns schemnt anch hier micht das Entweder-Oder der heiden mog-
lichen Erklirungen zu gelten, sondern dag Sowohl-Alsauch Wie das
deutsche ,da’, so wird in diesem Valle das franzosische .tiens“ eben des-
wegen o sohnell und Leicht von dom Kind angeergnot nnd ervesiort, weil
ox ugleich eine so I X

Den Schlufs mégen slavische Kmder bilden Der alteste Sohn des
Bulgaren Grroraov® begann sein Sprechen zu 1 Jahr und 1', Monaten mit
dem Worte dsa (= daj gib und na nimm); Gh. vergleicht die Gebrauchs-
anwendung ausdriicklich mit dem franzosischen voild oder tiens Der
Bruder dieses Knaben ® erwarb als drittes smnvolles Wort dé (statt dse) beim
Verstecken ~— also genau im gleichen Smne, wie unser Giinther sein erstes
da. Gh iibersetzt das de mit: ,hier kannst du mich sehen®, hier bin ich®,
also demonstrativ.

Ebenfalls an dritter Stelle des Wortschatzes stand bei dem polnischen
Knaben Ovruszewskis? daj = gib.

Endlich soll auch in der russischen Kindersprache dai (= gib) als
primitive demonstrative Lautgeberde cine grofse Rolle spielen.®

—~226, 2 8. 130. s 8. 393.

* Biography §. 2
4 8. 885,

% Gurorcov 8.
¢8 357

7 Nach privater Mitteilung.
§ Ourvscewsgr S. 2L
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Nahe verwandt mit dem ersten da ist das erste du in der
Kindersprache; denn bei genauerer Beobachtung erkennt man,
dals dieses Wort nicht etwa sogleich mit promominalem Sinn
auftritt, sondern ehenfalls den Wert einer demonstrativen
Lautgebirde hat. Wohl in jeder deutschen Kinderstube er-
tont bei allerlei Sunden das ,dududu!“ mit einer verweisenden
Gebiirde, und wird vom Kinde gern iibernommen; es ist eine
scherzhafte Drohung und hat als solche einen zentrifugalen
Affektcharakter. !

So zeigen z. B. die Aufzeichnungen {iber unsere Tochter
Hilde, dafs erst ungefihr mit 2, Jahren das wirkliche Pro-
nomen du auftritt, withrend bis dahin der bald scherzhafte, bald
sirgerliche Affektausruf dudu! oder du! allein herrscht.

Das im obigen gewonnene Ergebnis steht nun aber zweifel-
los in Zusammenhang mit einer grofsen Gruppe allgemein-
linguistischer Phinomene. Denn wenn die ¢ und #Ver-
bindungen dielallmilsignaturhaften Lautgebirden
fir das nach aulsen gerichtete Hinweisensind, dann
wird dieaulserordentliche Verbreitung dieser Laut-
formen fiir demonstrative Interjektionen, Prono-
mina und Adverbien, sowie fur die Pronomina der
zweiten Person verstindlich.

Scl\nn ein flichtiger Blick auf die deutsche Sprache zeigt die fast

des die jektion da und alle damit zu-
sammengesatztcn Ortsadverbien dort, drawfsen, driiben, drinnen, die ent-
sprechenden Zeitadverbien dunn, damals, die Pronomina dieser, dlcw und die
ebenfalls aus hinzei den Firwortern Artikel der, die,
das, den, dio Personal- und Possessivpronomina du, dir, dicl, dein. — Genau
die gleiche Rolle spielt der tLaut mm Griechischen und zum Tel im Latei-
nischen. Griechisch: die Interjcktion 77 = da, die Demonstrativa und
Artikel, die namentlich in den obliquen Casus iiberall das  zeigen: 7o¥,
@, s, Tovtov, taita usw. Das andere Pronomen #de hat in dem demon-
strativen Suffix wieder den d-Laut TLatemisch: iste (entsprechond wie dde
und der da gobaul), tu, tuus, tot, tantwm usw.

Dafs die D ivpartikeln und die ick der
zweiten Person im Ind isct logisch
hiingen, gilt als f hend ; 7 de liegt v lich ein Stamm,

* Dafs dieses erste du kein Pronomen, sondern eine Interjektion ist,
betont sehon Siisyuxp 8. 95, ebenso Lazarvs 8. 132,
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der etwa fo gelautet hat und in den mfmmgfﬂchsten Abwand-
lungen alle i hzieht.

Besonders deutlich ist der uatmhaﬁ; zentrifugale Charakter
des @ (f) dort, wo er dem naturhalt zentripetalen Charakter des
m () gegentibertritt: bei der Personenbezeichnung. Die
Parallelreihen mich, wir, mein — dich, dir, dein usw. finden sich
nicht nur in den indogermanischen Sprachen, wo sie auf ma—ia
zuriickgehen, sondern in manchen anderen, die mit den indo-
germanischen und \mter inander gar nicht hi 50
z. B. lappisch li; ben—ischi; hobr. ani—atia;
somali an—ad (Wv\'n'r I S. 333). Auch WLYMJI‘ sieht in dxesen
Ubereinstimmungen mit Recht das Zeichen, dals es sich um
natiirliche Lautmetaphern handelt, bemerkt aber nicht den Zu-
sammenhang mit den zentripetalen und zentrifugalen Lallworten
der Kinder.

¢) Hinausdeutende Lallworter. s ist wohl verstand-
lich, dafs sich Liir eines der Hauptereignisse im kindlichen Leben,
das Spazierenfahren oder -gehen, ein kurzes Kinderwort aus-
geprigt hat, in welchem das ,hinaus in die Ferne* einen ge-
biirdenhaften Ausdruck findet. Es ist ebenso verstandlich, dafs
derselbe Ausdruck dann bald auch auf das Fortgehen anderer
Personen, ja schlielslich auch auf das Verschwinden oder Ab-
wesendsein beliebiger Dinge iibertragen wurde.

Dies Lallwort tritt nun in der @iberwiegenden Zahl von Fillen
als d-(f-)Verbindung mit @ auf, in zweiter Reihe auch als &(p-)Ver-
bindung. Beide Ausdriicke sind wieder international.

Beginnen wir mit der d{t-)Gruppe.

Bei Preyers Sohn® lautete das erste, {iherhaupt sinnvoll gebrauchte
‘Wort — und blieb fast 4 Monate dus einzige — afte oder fafa = fort (wenn
jemand fortging, wenn er selbst hinausgetragen wurde und auch beim Aus-
loschen der Lampe).

In gleichom Sinno brauchte unsere Tochter Hilde eine Zeitlang dida,
Ydelbergers Sohn? (als siebentes Wort) adié, Striimpells* Tochter adaa,
Schneiders® Téchter atta.

Ein franzosisches Kind, der Sohn Eggers®, wandte mit 2 Jahren

£ Vgl K Die D i
Sprachen. Abhdlg, der philol. hist. Kl d. Kgl. Sichs, Ges. d, Wiss, 22,
Nr. VI, 1904, 8. 20 u. 7

= 8, 308/309. 311 8. 265, ¢ Prever 8. 347,

5 8. 159, ¢8. 7 und 42,
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stots dns Wort dade an, um aussudriicken, dafs dieso oder jone Ferson
Vorbereitungen zum Ausgehen macht oder bereits ausgegangen ist. .

Bei cinem onglischoen Kinde, yon dem Tnaov ! borichtet, hatten die
Worter fafa und adaa die des i und
_ Dosgloichen nennt Portook? fata als Ubliches Kundorstubenwort £
2ood byo.

Tm Polnischen heilst das ontsprechends Tallwort flr Spazieren-
gehen hujta; es war das erste Wort, das Oltuscewskis® Sohn verstand.

Die genannten Ausdriicke gind nun wohl nicht als reine
Lallerzeugnisse der Kinder, sondern als Konvergen zprodukte
zu betrachten; denn augenscheinlich steht ihnen das franzosische
Abschicdswort ,adien® nicht ganz fern. Dies geht noch deutlicher
aus Zwischenstufen hervor, wie wir sie in adi und ade bei Amuxr 4,
in deda bei Toeen® finden. Aber dals ,adien“ eine solche Be-
deutung zu gewinnen vermochte, liegt sicherlich an der natir-
lichen lortdeutenden Symbolik, die schon dem Klange des Wortes
innewohnt. Daher kounte sich der urspriingliche Sinn eines
frommen Grufses so schnell zu einer allgemeinen Weggeh-Formel
verfliichtigen, konnte aus dem ,ada sagen® ein ,ada gehn® werden,
Das gleiche gilt auch von der Umgangssprache; denn es ist kein
Zufall, dals ,adieu” in einem ganz anderen Sinne internationales
Biirgerrecht gewonnen hat als andere franzgsische Floskeln (bon
jour, pardon), und dafs es sogar — als ad® — poetischen Wert
in der deutschen Volksdichtung gewinnen konnte. Der Fall
scheint also hier ahnlich zu liegen wie bei mamd und papd.
Die franzisische Sprache hat zufillig einen Klang geprigt, der
dem allgemeinen Sprachinstinkt eine naturhafte Beziehung zur
Bedeutung zu haben schien und deswegen so leicht Eingang fand.

Weniger verbreitet ist die 2-(p)Gruppe der fortdeutenden
Lallworter.

Tn Schlesien sagt das Volk zu den Kindern statt add fast stets aba,
ba oder pi. Von den Dienstmiidchen hatten es auch unsere Kinder tiber-
nommen; alle drei brauchten — etwa von %, Jahren an — ba! ba! nicht
nur beim Herausgetragenwerden, sondern auch bei den Vorbereitungen zum
Ausgehen, oft mit deutlich erwartungsvollem Frageton.

Sonst sind uns nur drei Fille von @ als Abschiedswort in der Literatur

hogegnet: hei emem hen®, cinem o i 7 und einem
franzosischen ® Kind.
T s, * 8. 3%, s 8. 20, 478 85, 5§17

o Qurvsonwexr 8. 21,

7 Jin Kind von Frau Wertheimer aus Braunau am Inn, uber das
Preven berichtet (S. 363).

* Devines 11 8. 13,
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In dem franzisischen Fall ist das pa wieder Konvergenzprodukt; es
ist Kitrznng aus parti = weggegangen, Duls aber diese Kilrzung die ganz
ungewohnliche Methode einschlug, die betonte Sibe wegzulassen und die
unbetonte beizubehalten, beruht sicher auf dem natiirlichen Symbolwert
eben dieser unbetonten Silbe. Vielleicht liegt auch Kontamination mit
pas (= ne pas, nicht) vor; denn was ,weg® ist, 1t eben nicht mehr da.

Allgemeinsprachliche Parallelen hierzu bestohen vielleicht in dem
<deutschen Wort ab = weg, dom lateinischen b = von.

d) Repulsive Lallworter. Die stirkste Form des zeniri-
fugalen Verhaltens ist diejenige, in der das Subjekt das Objekt

.von sich weist. Dies ,Abstofsen® kann sowohl physisch?, wie
psychisch gemeint sein. Hier ist der 3- und p-Laut allein herr-
schend.

Wir finden ihn zuniichst bei zahlreichen Interjektionen, die
ein Fortwerfen, Fallen- oder Springenlassen und dhnliches aus-
driicken z. B. bautz, plautzperdautz, plums, hopp usw.

‘Wie gern das Kind solehe Worte akzeptiert, zeigt wieder unser Material
iiber Hilde. Das aus unserem bautz oder bwms entstandene bu, Dbuw, baw,
butz wurde schon vom 11. Monat an gebraucht und zwar zuerst namentlich
fiir das Wegwerfen von Gegenstanden, bald auch far alle mioglichen plotz-
lichen Geriusche.?

Sraxrey Hawr® berichtet, dafs ein amerikanisches Midchen das Lall-
wort ap fur das Wegwerfen von Dingen brauchte. — Devilles Tochtor
wandie mit %, Jahren in gleichem Sinne die Laute bam, pom und bown* an.

Sodann gehoren hierher die Interjektionen des Abscheus.
Eines der weitest verbreiteten Worter dieser Art ist unserer
Meinung nach das babd, yon dem sich merkwiirdigerweise in der
Literatur kaum etwas verzeichnet findet. Der Laut ist fast immer
von einer Schaudergebirde (Kopfschiitteln und Mundverziehen)
begleitet, oft mit dem ehenfalls gebiirdenartigen pfur verbunden:
pfui baba.

Man vergleiche die Anwendung des Wortes bei Hilde®, die es schon
mit einem Jahr brauchte. — Ginther sagte baba 1; 2, wenn er Dinge (wie
Nadeln) von der Erde aufhob, von denen er wohl wufste, dafs er sie nicht
in den Mund fiihren diirfe.

! Fiir die organischen Ausscheidungen, sowie fur die hierzu dienenden
Organe hat die Ki durch Verbi des p mit ver-
schiedenen Vokalen eine ganze Reihe von Ausdricken geschaffen.

28,8, 20 u. 23 dieses Buches.

* §n. Hatr, Ausgew. Beitr. z. Kindespsychol. u. Pad, Deutseh v. Stowers,
Altenburg, 1902, §, 53,

* Rev, de Ling. 24, . 13 u, 17, ©8. 20 dieses Buches.

Stern, Monographien, I. 21
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Aments Nichte bezewhnete verschiedene undsthetischo Dinge mit
bt Stampfs Sohm besafs als starken Ausdruck fitr Hafshiches und Boses
b, der von Toenperexr® beobachtete B W. sagte in gleichem Sinne bal
ader boh,

Das Kind des Polen Oltuscowski® brauchte Seit 1; 4 fr alles Unan-
conchme den Lautkomplex be; und in der russischen Kinderstube heifst
Qdie entsprechende Lautgebirde bjaka

Keine rem lallmilsige Interjektion, wohl aber eine charaktenstische
Konvergenzerscheinung ist es endlieh, wenn Devilles Tochter® seit 1; 7
Personen, de sic hinderten, etwas zu tun, mit dem Kommandowort pa-tan
ader Ba-lan (= va-ten) fortstiols.”

¢) Sonstige Lallworter mit b (p). Selbsiverstindlich
igt mit obigen Gruppen die Fulle der kindlichen Lallwérter nicht
erschopft; wir haben uns auf diejenigen heschriinkl, deren weite
Verbreitung sich international belegen, und die sich zugleich
G deren psyct h Gevicl - cond

v P
liefsen.

Von den iibrig bleibenden miissen die individuellen, wie sie
jede Kinderstube neu und eigenartig hervorbringt, ganz aus-
geschieden werden; aber kurze Notizen seien noch tiber einige
wichtigere gemacht, die alle ebenfalls dem p- wnd »-Typ an-
gohdren (aber ohne mit ¢ und d vikariieren zu konnen).

Das Essen hatte, wie schon oben erwiihnt, einen sehr ver-
breiteten Ausdruck in gewissen m-(n-)Verbindungen gefunden;
hier aber erleben wir den sonst nicht vorkommenden Fall, dals
p-Laute und m-Laute gleichsinnigen Symbelwert haben.
Denn happ, haps, happen, pappe, pappen, pampe, happenpappen sind
mindestens ehenso beliebte Elsausdriicke, wie mamm, han
mommom usw. Diese Ubereinstimmung wird dadurch erklarlich,
dafs mit beiden Konsonanten Teile des Elsvorganges gemalt
werden: das p schnappt und das m kaut. Somit hat das p hier
nicht, wic sonst, zentrifugale Bedeutung.

Awext 18, 98 1y 12 58, 206 8, 88

5 Nach privater Mittoilung. s Rev. de Ling 24, & 39,

* Das hohnisch wogwerfonde ,iik und ,pak* der Erwachsenen ist
nieht nur lantlich, sondern auch inhaltlich nahe verwands mit dem kindlichen
Babi. Auch an die Laute drerr, mewrerrarmand kinn man denken, mit
denen S den Ausdruck icher in seinem Philoktet
darstellt. Jene Laute wechseln ab mit den Silben drrarar — wieder ein
Zeichen fiir die analoge Wertigkeit der p- und t-Verbindungen.
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Wie adaquat auch diese Ausdriicke dem Kinde sind, geht
aus manchen Berichten der Literatur hervor, nach denen die
Kinder sie selbstindig zu Efsworten gestempelt haben.

So erwithnt Sreves!, dafs sein Soln mit 8 Monaten die Worte papa,
mama nachsprach, zundchst noch, ohne eine Ahnung ven ihrer Bedeutung
zu haben, dals er sie aber 11, Monate spier in der Umformung papn mapn
und schliefslich nur als papn zur Bezeichnung fur Essen verwandte.

Lindners? Tochter sprach als eines der ersten sinnvollen Worte appn
oder appne. Zum ersten Male gesprochen wurde es im 14 Monat beim
Bitten um e Apfelstack und in Nachahmung des vorgesprochenen ,Apfel®,
sehr bald aber wurde es zur Befri des msses fiber-
haupt im Sinne von ,essen® gebraucht Also ,Konveigenz®.

Auch in den slawischen Kindersprachen existiert das Wort. So
erwihnt Ouruscrwsir® unter den erston Worten seines Sohnes pape — cssen,
und in der ruthenischen Kindersprache* heilst essen papaty.

Sohliefslich haben sich auch vollgiltige Ausdriicke der Umgangssprache
daraus entwickelt, so im Dentschen das Verb pappeln und die Substantiva
dor happen und die pappe® (= Kinderbrei).

Giinzlich einer Erklirung enthalten miissen wir uns bei zwei
letaten Gruppen.

Lallworter zur Bezeichnung des kleinen Kindes selbst:
baby, bébé, bobo.® — Damit hingt wahrscheinlich auch das Kindes-

+ Katsos . a. 0.
s thor pappe = Brei sagt 0. Waiss (Worterklirungen, Zevsehiift fiir

deutsche Worlforschung S, 250, 190304 ,Nach dem etymologischen Worter-
buch leitet man es gewdhnlich von mtl. pappa = Kinderbrei ab (lat pappare
= essen ber Pravrus). Doch mit Umiecht; von einer Entlehnung kann
schon wegen der Bedeutung keine Rede sein; sie st aber such aus formalen
Grinden nicht nétig, da wir W im Deutschen haben.
... pap oder nasalisiert pamp ist isch gebildet und
verschiedene Titigkeiten des Mundes sowie diesen selbst. Hierher gehoren
mundurtliche Ausdrucke wie pappe, peppe = Mund, pappen — essen, paypern
und pappeln = schwatzen, frz. babiller, pumpen = essen, oberdeutsch pampfen
= mit vollen Backen kauen, engl. o pamper reichhch fittern. So wird
auch das, was die Kinder essen, der Brei, zuniichst in der Kindersprache
pappe genannt worden sein, ein Wort, dem das nasalierte gleichbedeutende
panps im Altenburgischen entspricht.*
¢ Ouruscewskr S, 2.

2
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wort  puppe da im Mittellateinischen puppae noch
wkleines Midchen® heifst.

Lallwérter fiir ,schlafen®. Sie enthalten fast durchweg ein
b: bitba (in Berlin), bu X, bisch bisch ®, beibei (in der russischen Kinder-
sprache) %, bobo (in der malayischen Kindorsprache,)*

! Brower 8. 17 2 Toger S. 17.

* Nach privater Mitteilung.

* Im Schlesischen sind Schlafwérter von abweichendem Typ in Ge-
brauch: feitei oder fatei; nini oder ninei (wohl Vereinfachung von ,Nicker
machen®); humnei.



XX. Kapitel
Schallnachahmung und Onomatopdie.

Alles Horbare kann dem Kinde zum Gegenstand lautlicher
Nachahmung werden, nicht etwa nur die Worte der Umgangs-
sprache, sondern dle ganze Welt der Geritusche. Und da sich
aus diesen G hak oftmals Verbind fiid
ziehen zur eigentlichen Kindersprache — nimlich durch Vermitt-
lung der Onomatopoetica — so0 1st es notwendig, sie ebenfalls an
dieser Stelle zu erdrtern.

1. Die Nachahmung von Gerduschen.

Wie schon frither ausgefithrt, wenden sich die ersten Nach-
ahmungsinteressen viel mehr verschiedenen auffallenden Natur-
gerauschen, als den artikulierten Sprachsilben zu. Aber auch
nach Beginn der eigentlichen Sprachepoche lifst diese Tendenz
nicht nach, sondern sie gewinnt sogar noch betrichtlich an Aus-
dehnung und zugleich an Leichtigkeit der Ausfiihrung. Wie be-
weglich und wnstellbar dies Nachahmungsspiel bei dem 9%/, Monat
alten Kinde sein kann, zeigt folgende Notiz: , Wir untersuchten,
was Hilde alles nachahmt und zwar in schnell wechselnder Auf-
einanderfolge, so dals sie sich jedesmal sofort auf den neuen
Laut einstellen mulste. Sie ahmte nach: Husten, Schnarren (rrrr),
@ (kurz abgehackt), einen hohen Pfiff, dude, und wieder einen
hustenahnlichen Laut.*

Aus 1; 2 stammt eine Zusammenfassung simtlicher von
Hilde nachgeahmter Tétigkeiten, unter denen natiirlich die uns
hier” allein interessierenden Geriuschnachahmungen nur einen
Bruchteil bilden. Es sind die folgenden: Schnalzen mit d«,r
Znnge (zuerst als Nachahmung des Kufsgeriusches), @
in ach), Quietschton als Nachahmung eines hohen Pfiffs, G- @
(Meckern, soll Husten nachahmen), Nachsingen, Githnen, Gerisusch
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des Wasserplanschens, Nachahmung des Gurgelns und Speiens
beim Zihneputzen, Pusten, Kulslaut (richtige Mundbewegung).

Aus einer weiteren, um 1; 6 aulgenommenen Liste seien
dapn noch die Nachahmungen folgender Geriusche erwahnt:
Zischen und Sprudeln der Blumenspritze, Bellen des Hundes
(sehr naturalistisch, heller Klaffton, aber mit den Silben wawuwax),
Gertiusch desLutschens, Schnattern der Gans, Kriihen des Halns
(kikili, aber in tiuschender Nachal des Tonfalls),
Naseputzen, Prusten, Niesen, Klappern eines Iolzspielzeugs,
Q eines Spiel ! ls, Kreischen einer Tiir, Rutschen
eines Sofas, Weinen (welches wir zum Scherz fingierten).

Von weiteren Geriiuschnachahmungen H.s sei nur noch eins
notiert (1; 10): Als sie cinmal horte, wie das Wasser der Bade-
wanne ausgelassen wurde, ahmte sie das Gurgelgeriiusch nach
mit wuman.

Von Giinther berichten wir unter anderem (1; 2): ,Wenn
G. ein Stiickchen Papier in die Iland bekommt, tut er so, als
ob er lose, d. h. er ahmt das eintén'ge Lesegeriiusch nach, sieht
auf das Blatt und gibt Laute von sich, unter denen rewrcu Gfter
wiederkehrte. rewren klingt an kein ihm je vorgesagtes Wort
der Umgangssprache an und muls ein eigenes Produkt der Ge-
rauschnachahmung sein.“ !

Bei hen dieser Geril ist es b s aullillig, mit
welcher selbstverstindlichen Treffsicherheit und  vollendeten
Realistik die Kinder sie wiedergeben. Hilde ahmte das Sofa-
rutschen und das Quietschen des ihr nicht gehorigen Spielkamels
— Gerttusche, die sic zum ersten Male hérte — ohne jede An-
strengung und ohne tastendes Probieren sofort mit grofster Treue
nach. Und als Eva 1; 4 bei Verwandten wohnte, welche Lach-
tauben hielten, ahmte sie deren Gurren glinzend nach, ohne dals
die Erwach n es1hr erst v ht hdtten, und tiuschender,
als diese es'ihr hitten vormachen konnen.®

11

1 A

£ Gutzmanns Knabe ahmte das Zeitungslosen im 11. Monat mit Dugje-
bugge nach is. werter unten), Lindners Tochter schon vom 6. Monat an mit
degaltegatte (Lrsoses 1 8 332), Lindners Sohn mit emem Jahre durch die
mehrmals wiederholte Silbo ¢ (Lisoyer 11T 8. 22), Preyeis Axel im 16, Mouat
durch ¢, @&, «-¢ (8. 313) und im 19, Monat durch emen langeren Monolog
(. 816).

2 Ahnlich erzihit TAe von seinor Tochter (S. 287): Sie hat die Hhuer
gesehien und gehort und wiederholt koko viel hesser als wir, mit dem Kehl-
laut des Tieres selbst.
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2. Onomatopdie,

Zu den Geriuschnachahmungen in naher Beziechung stehen
jene Bestandteile der Sprache, die man Lautmalereien oder
Onomatopoetica nennt. Bs sind solche Worte, in welchen die
sprachliche Bezeichnung die Beschaffenheit des Bezeichneten in
bestimmter Hinsicht nachzuahmen versucht Die Onomatopoie
ist eine unmittelbare, wenn akustische Merkmale des Objektes
durch den Sprachklang imitiert werden (kuckuck, klingeln); sie
ist eine ubertragene (,Lautbild® nach Wuxpr), wenn ein Merk-
mal eines anderen Sinnesgebietes durch einen Sprachklang von
entsprechender Gefithlswirkung wiedergegeben wird (flimmern,
krabbeln).

Weist schon die allgemeine Umgangssprache cine grofse An-
zahl lautmalerischer Worte autf, so die Kindersprache noch viel
mehr, freilich nur solche unmittelbarer Natur. Bekanntlich
werden fast alle hiufiger begegnenden Tiere langere Zeit onomato-
poetisch benannt, ehe ihre normalen Namen auftreten (iwarwa,
anile, mdot, brbr. quak-quak, kikeriki, pieppiep usw.); aber auch sonst
gibt es mannigfache Worte dieser Art tiktal (Uhr), pufpufi oder
sch-sch (fur Eisenbahn), embam (fir Glocken).

Auch wenn man das Sprachmaterial Hildes durchgeht, wird
mnan eine aufserordentlich grolse Anzahl von lautmalenden Aus-
driicken finden, namentlich in den crsten Sprachphasen: mit
1%/, Jahren bestand ihr Sprachschatz (wenn man von den Inter-
jektionen absieht) genau zu 50, aus solchen Wortern.

Ls entstehen nun zwei Fragen: 1 Worauf griindet sich die
grofse Vorliebe der Kindor ftir diese Worter? 2. Woher stammen
die Worter? Haben die Kinder sie als Nachahmungslaute der
gehorten Naturlaute selbst gefunden oder schon fertig prapariert
von den Erwachsenen iihernommen ?

Die Lautmalereien kommen dem kindlichen Sprachbedurfnis
besonders deswegen entgegen, weil sie nicht wio alle ubrigen
Worter konventionelle Zeichen gind, die zu ihrer Bedeutung
in einer fulserlichen, zufdlligen, erst zu erlernenden Beziehung
stehen, sondern natiirliche und anschauliche Darstellungen dessen,
was sie bezeichnen sollen. Jene tundamentale Tatsache, dafs die
Sprachlaute Symbole fir etwas ,Anderes® smd, kann daher
nirgends leichter erfafst werden als hier, wo die Symbole den
Merkmalen dieses ,Anderen® unmittelbar entnommen werden.
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Die obenerwihnte Tendenz, auf die Wahrnehmungen bestinmter
Geriusche instinktiv mit einer Nachahmung zu antworten, wird
in jenem Augenblicke aus einem blolsen Spiel zur Onomatopdie,
in welchem die Reaktion zugleich zur mehr als momentanen
Bezeichnung des gerduscl den G des oder Vor-
gangs erhoben wird. Darum hat die Onomatopdie die Natiirlich-
keit einer malenden Gebtirde; sie verhiilt sich zu den konventio-
nellen Worten etwa entsprechend wie die Bilderschrift zur Buch-
stabenschrift. *

Hiernach sollte man nun eigentlich erwarten, dals die
onomatopoetischen Bestandteile der Kindersprache vom Kinde
selber geschaffen, d.h. aus den Erzeugnissen seiner direkten
instmktiven Lautnachahmungen abgeleitet seien. In Wirklichkeit
gilt dies nur in den selteneren Fallen. Wir selbst haben im
ganzen fiinf solcher Fille mit Sicherheit konstatiert, liber welche
unsere Aufzeichnungen lauten:

Hilde (1; 8): ,Seit einigen Tagen benutze ich (die Mutter)
cine Blumenspritze, die Hildes Freude erregt. Sie jauchzt, wenn
ich das Wasser herausstiuben lasse, und vorsucht das Geriiusch
durch Hervorsprudeln von Speichel und Zischlauten nachzuahmen.
Nachdem sie den Gegenstand ein paarmal in meiner Hand ge-
gehen hatte, erkannte sie ihn sofort wieder, ohne dafs er in
Funktion war — wie sie durch eben diesen Sprudellaut bewies.“

(1;7): ,Als 1ch auf eine kleine Spielmihle zeigte und [ragte
JWas ist denn das? erhielt ich von Hilde die Antwort errr
(schnarrend). Die Mihle knarrt beim Fahren mit ihren Radern.”

1 Dieser ergentiimliche Ubergang vom Spiel zur Sprache 1t mehrfach
von Psychologen geschildert worden. So sagt Kawn Groos (Die Spiele der
Menschen 1899 . 382). ,Das Kind kommt durch spielende Nachuhmung
dazu, allerlei gehorte Laute . . . . wiedeizugeben. Die mit ihm spielende
Mutter geht daranf ein und trfigt selbst zu dem Schatz von solchen Nach-
ahmungen bei. In diesem Spiel gewinnen die Nachahmungslaute auf ganz
naturliche Weise die Bedentung von Zewchen des imitierten Gegenstandes.
DieNachahmung macht dasEntstehen von Symbolen begreif-
lich, denn jede Kopie ist ein Symbol des Originals® Xhnlich
F. Joor, im Lehrbuch der Psychol. Zweie Aufi. Bd. II S. 231

Welche Rolle diese Lautmalerei auch noch bei grofseren Kindern
spielt, ist daraus zu entnehmen, dafs solche Lieder und Gedichte yon ihnen
besonders freudig aufgenommen und leicht behalten werden, die onomato-
poetische Bestandteile enthalten.
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Ganther (1; 5): ,G. hatte oft heobachtet, wie wur Streich-
holzer, Lampen, Lichter auspusteten, und machte uns das Pusten
bald nach durch einen fff-Laut. Es dauerte aber nicht lange,
so bezeichnete er mit dem gepusteten fff Leuchter, Lampen,
Kronen, Zylinder, Glocken ugw. — sogar auch im nicht leuchtenden
Zustand. Der Laut hatte somit den Symbolwert etwa = ,Leucht-
korpert bekommen.*

{15 10°5,): ,Wenn Giinther der Muiter miiteilen wollte, dals
die Kithe auf der Wiese fressen, sagte er pupud p-p.% pupui war
Verstimmelung von ,muhmuh®; das p-p wurde nicht durch Aus-
stofsen, sondern dureh Hereinziehen von Luft durch die Lippen
erzeugt; es war Nachal der Sck 1 gung.

Eva (2; 2): Das Kind vergniigte sich damit, an der Hand
des Vaters von einem Ende eines langen Zimmers zum anderen
und wieder zurick zu laufen, und dabei mit den Fulsen tiber
den Teppichlaufer zu schleifen, so dals ein schurrendes Gerdusch
entstand. Plotslich hatte sie ein Wort dafiiv: ot not. Sie rief:
macht de eva not not! und: nochmal not not machen !

Von diesen Beispielen ist das dritte (Giinthers ) am inter-
essantesten, weil hier dic Klangmalerei eine Zeitlang zu einem
stindigen Element der Sprache wurde.

Die zahlreichen anderen O poeti die sich im Wort-
schatz unserer Kinder finden, sind nicht aus direkten Lautnach-
ahmungen entstanden, sondern durch Nachsprechen von Worten,
die das Kind von aufsen aufgenommen hatte. Wir sind iiber-
zeugt, dals eine weniger vollstindige Beobachtung so manche
dieser Worte als die spontanen Schopfungen des Kindes an-
gesprochen hiitte — withrend wir iiberall (auch dort, wo ziem-
liche Verstit 1 und Bed anderungen vorgek
waren) den sprachlichen Ursprung nachweisen konnten. Man
vergleiche die Notizen zu folgenden Wortern: afzalz (8. 12), bau
oder butz (S. 12), rrrr und lalansch (S, 17) usw.

Solche Erfahrungen miissen uns veranlassen, den in der
Literatur erwiilmten Beispielen fiir spontane Schopfungen laut-
malender Worte mit vorsichtiger Kritik tiberzutreten.

Bei den meisten ist dor Verdacht recht grofs, dafs doch ge-
wisse, von den Erwachsenen gobrauchte Ausdriicke Gevatter ge-
standen haben. Typische Belege scheinen hierfir die Ausdriicke
fir rollende oder gerollte Objekie zu sein, die uns an drei




330 wphicn Heft 1. Die Kindersp 3. Teil. Zur spes. Luiguishl efe.

verschiedenen Stellen begegnen. Strrwrmats ! berihmt gewordenes
Beispiel handelt von dem 1%, jahrigen Midchen, welches vom
Fonster aus zuschend, wie Fiisser aus einem Kahn ans Ufer ge-
vollt wurden, ululu sagte — was SterytHan als unabsichtlichen
Lautreflex begriifste. — Krssawrn? erzahlt, dafs ein Knabe von
1Y/, Jahven alle rollenden Kugeln, Munzen, Garnknitule usw, mit
dem Ausruf golloh begriifste. .Dies ist ein Anschauungsreflex in
der Form einer Lautmetapher.* — Und Scrsemprr herichtet von
seiner %, Jahr alten Tochter: ,.Das Aufrollen einer Tischdecke
wird mit selbstgeprigtem cullerulle nachgeahmt.* — Sollten
allen diesen Kindern die Worter Rolle, Kullern usw niemals
entgegengebracht worden sein? Wie will man die Gewihr haben,
dafls jene Worte, selbst wenn sie vorher nicht gebraucht worden
waren, selbstgepragt sind? Kusswaves golloh erinnert uns leb-
haft an das in unserem Kinderzimmer ubliche Zuller (verstiimmelt
fulhe) fiw allerlei Rollendes, das aber von den Dienstboten ein.
gefuhrt worden war. (Auch Svumer* fuhrt das Wort Fruw seines
Sohnes fiir alles Runde auf das vorgesagte .Kaller® zuriick.)
Bei einer Reihe von anderen Fillen mag zwar das Kind
selbst das sprachliche Lauthild geschaffen haben, braucht es
aber nur als unmittelbare und momentane Geréuschnach-
ahmuang, nicht zam Zweck einer wirklichen, dem Gegenstand
oder Vorgang tber den Moment hinaus zukommenden Bezeich-
nung. Hierher gehtren: die oben zitierten Laute rewren von
Gixraer und numnan von Hilde — das ud, huit und wuh, welches
Prever, AsExt? und Losoxpe® als Nachahmung von Pfiffen
beobachieten — das von MeuMANX 7 zitierte schiitteschidte fiir das
Aut‘schlageu des Balles — die von Wuxots ® Sohn hervorgebrachte
N des Schliisselgeklappers I-i--f — das 656 fiir Hahn-
krithen und howna fiir Windsk\useu des Togelschen Kindes® —
das weoicen (sprich wiowio), welches Holdens ' Sohn zufserte, als

! Srestmar Emleiting in die Psychologie wnd Sprachwissensehaft
S, 283,
® Kussmavr, Storangen der Sprache 8, 49,

T8 12

* Prever S, 201 5 Amest [, 8 64, * T, 236.
 Muoyasx 11, 28; nach emem Beriehl von Dr, Voor in Leislan,

® Wuxpr I, 281, ® Toeen 8. 16.

 E 8. Horogy (A i Asti T of the americ.

Philolog. assoc. 1877, 8. 5868  Zitiert von Prmyin 8. 291,
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er du Geriiusch belm Aufzxehen der Taschenubr hirte — wahr-
1 h auch das ngd lhen Knaben fiir den Klang
der Kirchenglocken.

An poetischen Eigenbild von wirklichem Wort-
charakter bleiben daher aufser den finf von uns beobachteten
nur folgende ubrig.

Guizinann' beobachtete, wic sein Sohn im 11. Monat eine
Zeitung ergriff, sich vor das Gesicht hielt und buggebugge sagte,
indem er dazu die Koplhewegungen des Lesens nachahmte. Spater
iibertrug er dies als Bezeichnung aufl die Zeitung selbst, dann
auf alles Papierne: Briefe, Biicher usw.

Stumpfs Sohn, dessen Sprachentwicklung ja einen ganz be-
sonderen Verlauf nahm, brauchte unter anderem zwei Ausdricke,
die onomatopoetisch entstanden zu sein scheinen, obwohl Srumvr
sie ohne dicsen und itherhaupt ohne weiteren Kommentar ve-
pistriert. s sind dies: fap (1; 10), wenn eine Flasche gedffnet
wurde, spiiter auch fir Schere und Zange Jedenfalls liegt hier
eine Nachahmung des Knapsgerausches vor. (Man vergleiche
damit das afe-atz unsercr Hilde, das freilich als Nachahmung
des vorgesprochenen ,Knaps“, nicht direkt als Nachahmung des
Geeritusches entstanden war). — fuff = Zigarren, vermatlich Nach-
abhmung des Rauchausstolsens, vergleiche ,paffen®.

Amxr® erwiihni, dals ein klemes Madchen (2; 5), als sie
ihren Vater Geige spielen lovte, zur Mutter sagte: hérst duw, wiz
er neddelneddel macht 2

Der von Tdern® beobachtete Knabe bezeichnete schon im
dritten Sprachmonat (1;4) eine Lokomotive aus eigenem Antrieb
mit kjlj, behielt dies Wort etwa zwei Monate bei wnd ibertrug
es auch auf andere Bindriicke, z. B. auf einen Zug Enten, der
iiber die Strafse marschierie.

Pourocks* Tochter nannte (1; 2) die Katze, nachdem sie sic
einige Zeitlang miau gerufen hatte, ayam; Porvock hilt es fiir
eine eigene Schopfung

Deviuies Tochter bezeichnete (1; 6) die Vorbereitung zu ihrem
Brausebad mit Zam, ,par imitation sans doute du bruit de leau®.”

Beim Voriiberreiten von Kavallerie sagte dasselbe Kind © ofters

* Guazsasy, Des Kindes Sprache und Sprachiebler $. 29,
< Awive I, 8. 41 is0, 4 8. 308, SIS 93
© Ebda. §. 134,
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patd patd paté (13 10) ,sans qu'elle ait entendu faire ceite imi-
iation du pas des chevaux sur le pavé®.

Von den Aufserungen des Sohnes Linoxers sind folgende als
Onomatopéien anzusehen: Als einjihriger Knabe liefs er oft,
wenn er einen Wagen voritberfahren horte, ohme ihn zu sehen,
ein langgezogenes mmm vernchmen. Lrxpxze selbst falste diesen
Laut nicht als blofse Schallnachahmung auf, sondern als Versuch,
die Bltern darauf aufmerksam zu machen: ,Jetzt kommt ein
Wagen!¢ — also als primitive, sprachliche Mitteilung. ! Ferner
berichtet Lixoxer ¢ (1;3): ,Seitdem er beim Nachbar ein Schwein
gesohen hat, ahmt er dessen Stimme nach; und so oft er an
die Tir des Nachbars kommt, lilst er diesen Laut horven und
will hinein, um das Schwein zu sehen Auch vor der Tiir eines
anderen Nachbarn, wo ihm eine Ziege gezeigt worden ist, bleibt
er jedes Mal verlangend stehen, dabei das Geschrei der Ziege
nachahmend.“

Der Vollstandigkeit halber seien noch die Notizen von Prof. S. S. Haoe-
MANNS erwilbnt, obgleich dicse bei der summarischen Art der Berichter-
stattung in ihrem psychologisehen Wert nicht recht beurteilt werden kinnen.
Es handelt sich um * eines klemen
Knaben, die nach Prever in folgendem bestunden »Er nannte cine Kuh

m, eine Klmgel tinfin, eme L talutshn, das wenn er
ctwas ms Wasser geworfen hatte, boom (sprich bum) und dehnto dieses
Wort aus auf Schlagen, Fallen, Vergi ohne Ricksicht auf den Schall®

Numentlich das letzte Wort erschemt recht verdachtig: ob hier dem Kinde
nicht etwas wie bums oder phuns von den Erwachsenen vorgesagt worden
sein wird?

Wie erklirt sich nun die relative Seltenheit eigener onomato-
poetischer Schopfungen beim Kinde, da doch seine Tendenz und
Fihigkeit zur Geriuschnachahmung und zu natiirhcher Symbolik
so stark entwickelt sind? Die Losung ist eigentlich recht ein-
tach: fiir jene Geriusche, die zu den alltiiglichen Erlebnissen
und Intercssen des Kindes gehoren, wie Vogelgezwitschor, Hunde-
gebell, Uhrenticken usw., werden die onomatopoetischen Be-
nennungen schon durch den Erwach vorweg
ehe das Kind noch die Fahigkeit erreicht hat, selbst irgend eme
onomatopoetische Bezeichnung dafiir zu finden. Daher kommt
es auch, dals die meisten der eben genannten Beispiele fiir wirk-

LIIL 8, 24 8, 31
¢ Note on the nvention of words (proceedings of the american philol.
assoc. 14, July 1880}, zitiert bei Pruven §. 440,
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liche Schopfungen des Kindes sich auf seltenere, nur gelegentlich
dem Kinde auffallende Gerausche beziehen (Uhraufziehen, Blumen-
spritze, Knarren eines Spielzeugrades usw.), bei denen also die
erwachsene Umgebung noch keine Veranlassung gehabt hatte,
dem Kinde mit malenden Ausdriicken zuvorzukommen. Die
anderen Geriusche sind eben schon sprachlich ,besetzt. Im
zoologischen Garten, wo die Kinder fremdartige Tierstimmen
horen, versuchen sie sich sofort in der Nachahmung; es wiire
lehrreich festzustellen, ob Kinder, die den zoologischen Garten
tiiglich hesuchen und die Namen vieler Tiere noch nicht kennen,
sich durch ische B behelfs

Es gibt unter den Eltern manche Rigoristen, welche die so-
genannte , Kindersprache® als , Albernheit* aus der Kinderstube ver-
bannen wollen und dic es deshalb fiir unerlaubt halten, dem Kinde
zuniichst Worte wie wawwan und pipip, ticktack wnd puffpuff bei-
zubringen. Hier liegt eine vollige Verkennung der Kindesnatur
vor. Diese Darbietungen hindern nicht, wie sie meinen, die
sprachliche Entwicklung, sondern fordern dasSprechdenken
Und sie k den eben geschilderten Tend der Kmdes-
natur in durchaus adaquater Weise entgegen; das Kind, das
noch lange nicht imstande wire, ,Hund* und ,Pferd“ und
,Uhr* und ,Vogel“ zu verstehon und zu sprechen, kann schon
an den v d und gesprock O icis seinen
Geist emporarbeiten. Es komnt damn schon von selbst die
Zeit, wo das Kind auf diese lautmalerischen Hilfen verziel
kann, und wo es durch das Stadium der Kombinationen ,wau-
wauhund®, bikschaf und puffpuffbakn® hindurch zu Jund®, ,schaf*
und Jakn* gelangt. Die Lautmalerei, die erst das ganze Objekt
ausdriickt, wird dann zu einem Bewwort herabgedriickt (wauweu-
Jund = Hund, der wauwau macht), um schliefslich ganz zu ver-
schwinden.

In extremem Gegensatz zu dem eben zuriickgewiesenen
Standpunkt, nach welchem die Tonmalerei etwas den Kindern
kiinstlich Angeziichtetes sei, steht jener Standpunkt, der alle diese
Kinderstuben-Onomatopoetika als Urschopfungen, zwar nicht des
einzelnen Kindes, aber der ungezithlien Kind ionen aller
Zeiten und Volker botrachtet, ,zu denen die Matter und Ammen
in keinem anderen Verhiltnis als dem der Uberlieferer und
Nachahmer des Gegebenen stehen®.*

T Ammst T, 8, 38
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Richtig ist hieran soviel, dafs in dem Kinde ein Innenfaktor
existiert, der diesen onomatopoetischen Darbietungen in hohem
Malse entgegenstrebt und sie zum grofsen Teil erst hervorlock;
jede Mutter erlebt es ja, wieviel leichter die Kinder auf diese,
als auf konventionelle Leute reagieren. Nicht nchtig ist es da-
gegen, dals alle jene Worte irgendwann einmal im Kindermund
ihren Ursprung gehabt haben miissen; denn die Neigung und
Fahigkeit zur Lautmalerei zeigt sich auch noch auf ziemlich
hohen Stadien der Sprachentwicklung'; und nicht nur die Dichter
aller Zeiten und Lander?, sondern auch wohl jede Mutter und
Pflegerin wird in dieser Beziehung schon manchmal schépferisch
gewesen sein.

So liegt denn auch bei den Onomatopdien ein Zusammen-
wirken des Aulsen- und des Tnnenfaktors vor, also die Irither
besprochene ,Konvergen:

Besonders charakteristisch fiir dies Zusammenwirken sind
einige von uns beobachtete Fille, in denen das Kind das laut-
malende Wort zwar von aulsen aufnimmt, doch bei der Wieder-
gabe und Anwendung eine gewisse Selbstindigkeiv bekundet.

Hilde besals 1; 6 ein silbernes Glockchen, zu dessen Ton
wir ,bimbimbim® oder ,bimbelebim“ gesagt hatten, ohne dafls
¢s von ihr nachgeahmt worden wiire. Sie hatte 14 Tage
das Glockchen weder gesehen noch gehort, als sie in einem Bilder-
buche eine Kuh erblickte, die ein Glockchen um den Hals (_rm,,
dies Glockchen nannte sie didelideli; unsere onoma
Bezeichnung wirkte jedenfalls hierbei nach.

* Pavr stellt (Prinzipien der Sprachgeschichte, S. 160) eine Taste von
nicht wemger als 200 laubmalenden Worten der deutschen Sprache auf, die
sumtlich erst relativ jungen Datwms sind, nimlicl, frihestens im Spitmittel-
hochdeutschen auftreten. Und wie lebendig auch noch unsere moderne
Sprache in dieser Hinsicht 1st, seigt die nene Bildung , Toftof* fur Auto-
mobil.

¢ Fir em Hauptgebiet der Onomutopsie, nimhich die malende Bezeich-
nung der Tierstimmen, bringt Wsexnxaoer. (Voces varise animantium) eme

igende Puille von Beisp Unter anderen findet sich hier dus

Urbild zu dem bekannten quorux quorax brekekekex ans Haupmraxys ,Vor-

sunkener Glocke®, Bei Acsop 298 wird das Froschquaken wiedergogeben

dureh Bruit 20f sodf. — Kine monographische Behandlung det ono-

— mt oiner der wirklichen Vogel-

rufe — bietet. Dr. J. Wineeren, Natwrlaute und Sprache. Programm der
Aurgauischen Kantonschule. Aarau 1892.
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Uber Giinther notierten wir (1; 7): ,Fiir alles mogliche
Knipsen ertont difz, vielleicht in Nachahmung unseres ,knips“.
Doch rief er es zum ersten Male, ohne dals ,knips® gerade
zuvor gesprochen worden wire — als er am Fingerring
der Mutter spiclte und scine Nigelchen knipsend daran ab-
schnellen liefs. Einige Tage darauf kehrte der Laut wieder und
wurde dann ofter gebraucht, z. B. als er Druckknépfe an eciner
Gamasche zuknipste.*

Uber die Parallelen, die beziiglich der Onomatopdie zwischen
der Sprache des Kindes und den Sprachanfingen der Mensch-
lieit bestehen, haben wir schon an fruherer Stelle gehandelt. !

Eine letzte Trage von zugleich kindersprachlichem und
sprachtheoretischem Interesse geht auf die Allgemeingiiltig-
keit der kindlichen Onomatopoetica hei verschiedenen
Vilkern; leider fehlen noch zu ihrer Beantwortung fast alle
Handhaben.

Eine vollstandige Ubcreinstimmung ist hier natilich nicht
zu erwarten, schon aus dem Grunde nicht, weil ja die lautmalen-
den Worte niemals wirklich getreue Abbilder (gleichsam Phono-
gramme) der Laute sind. Sie sind schon stets Stylisierungen,
indem gewisse Merkmale hervorgehoben, andere vernachlassigt
werden — Ubersetzungen des unartikulierten Geriusches in die
Sprache menschlicher Artikulation. Ihre urspringliche laut-
malende Wirkung liegt ja auch nicht so sehr in den Silben als
solehen, sondern in Tonfall, Akzent, Modulation und anderen
Faktoren, fir welche die Silben nur die Trager darstellen: das
emtonig gesprochene ,Waunwau® hat mit Hundegebell sehr
wenig Almlichkeit. Man kann daher auch beim Kinde sehr
deutlich bemerken, dals die leichte Lingingigkeit dieser Worte
zuerst wesentlich darauf beruht, dafs sie vom Erwachsenen zu-
cleich in moglichst treuer Tongebung vorgemacht werden;
erst allmahlich losen sich die Silben von dieser urspriinglichen
Stiitze los und werden zu Triigern der Bedeutung.

Unter diesen Umstanden ist es schon als eine grofse TUber-
einstimmung zu bezeichnen, wenn der Hund in der deutschen
und russischen Kindersprache wawway, in der franzdsischen oud
oua, in der niederlindischen wafiwaf, (der f-Laut kommt ja auch
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in den deutschen Onomatopoeticis kliffen, blaffen, belfern vor),
in der japanischen wanwan heilst (Wospr I, S. 203/94). A\l_B der
inter Liste von I lereien der japanischen Kinder-
stube, die Wuxor gibt (I, 8. 294) seien noch folgende hesonders
bemerkonswerte Anklinge hervorgehoben: mo — Kuh, (deutsch
wath), nyanya = Kaize, (deutsch miaumiaw), kokko — Huhn, (deuts:ch
tulituk wnd Tdkiriki, franzosisch coc-coc), zionzion = Sperling
(»Zwi*-tschern), gizzion = Heimchen (,zirpen®) bunbun = Biene
(sumsum), pipr = Fidte, (deutsch pipe), guragara = Wagen (,Karre),
pappa = Tabak (,paffen®). —

sind u. a. folgende O

In der russischen Kinderstube

Hlea heirmicok

P + wowemt = Hund,
miaw == Katze (daneben auch die aus dem

Lockruf entstandene
Bezeichnung ksskss); mubmuh = Kuh, brrbrr — Pferd; bjabja =

Schat. (Nach privater Mitteilung.)
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Urschopfungen.

Bei der Frage, welchen positiven Anteil das Kind an den
: d Wortgebilden der Kindersprache habe, hat das Wort
»LErfindung® eine unselige Verwirrung gestiftet und lange die
Gemiiter erhifzt. Erfindungen in dem oben® definierten Sinne:
als absichtliche Neuschopfungen, fur die weder in Lautgebirden
und Schallmalereien, noch in Worten der konventionellen Sprache
eine Ve existiert, k fiir die ei liche Ent-
wicklungszeit des kindlichen Sprechens iiberhaupt nicht in
Betracht. Die wahre Spontaneitdt der kindlichen Wortbildung
sufsert sich nicht im Schaffen aus dem Nichts, sondern im
freien Schalten und Walten mit dem gegebenen Material.

Aber wegen der prinzipiellen Bedeutung, die man den kind-
Jichen Urschépfungen oft beigelegt hat, miissen wir die vor-
Liegende Literatur einer kritischen Priifung unterziehen. Hierzu
st cine Scheidung zwischen den crsten Sprechjahren und den
hoheren Altersstufen notig.

Von den in der Kindersprachliteratur mit stereotyper Lin-
t6nigkeit wiederkehrenden Beispielen fir frithe Worterfindung
durch das Kind sind zuniichst alle diejenigen auszuscheiden, die
in das Gebiet der Onomatopdie oder der naturhaften Lallworte
gehoren; denn hier ist nirgends eine kiinstliche Beziehung
zwischen Klang und Bedeutung selbstiindig vom Kinde gestaltet
worden. Die {ibrigen Worte miissen alle sorgfilltig daraufhin
gepritft werden, ob nicht versteckte Fiiden zwischen ihnen und
der konventionellen Sprache bestehen. Denn bei der starken
Verstummelung, welcher viele Worte heim Kinde ausgesetzt sind,

1§, 122,

Sten, Monographien. 1, =
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kann sehr schnell ein iibernommenes Wort eine Form erhalten,
die der Urform total unahnlich ist und den Schein erweckt, als
sei es ein neues. Bedenkt man ferner, wie souverin die Kinder

mit dem Sinn der iiber Worte pri , so kamn
es kommen, dals ein solches an Hufserer wie innerer Sprachform
deltes Wort dem Beobachter iiber seinen Ursprung

vollstm\dlg verleugnet und als interessanter Beweis ,freier Er-
findung® in der Kindersprache verkiindet wird.

Man nehme etwa folgenden Fall. Ein durchaus normales
Miidehen hat in seiner Sprachentwicklung, insbesondere im
zweiten Lebensjahre, eine Reihe von Wortern hervorgebracht
und in Gebrauch genommen, die der Umgangssprache fremd
sind, Das Register dieser Worter lautet:

eischei = laufen,
alzeatze —= zerroifsen,

siete = abgebildete zeigende Hinde,
tamtams = Soldat wnd Badewanne,
bichu = Wickelkommode,

billebille = Lanolintube,

Sind diese Worte nun ein Beweis fiir dic BExistenz freier
Worterfindung ®  Vergleichen wir sie mit den a.nalngen m der
Literatur aufgezeick Tallen, lich den a
so sind die neuen Beispiele mindestens ebenso beweiskriftig wie
die alten.

Nun sind wir zum Glick in der Lage, die Beweiskraft
dieser neuen Worte einer Kontrolle zu unterziehen, die bei den
fritheren fehlte; denn dic Liste stammt von umsercr Tochter
Hilde, und wir konnten das allmiahliche Hervorgehen
simtlicher ,neuen® Worte aus Worten der Umgangs-
sprache mit Sicherheit verfolgen.

eischei = laufen ist Verstimmlung unseres beim Laufen-
lehren gesagten takimilsigen ,eins, zwoi®. afeeatee — zerreilsen
ist Verstimmlung unserer heim Papierzerreifsen gebrauchten
Onomatopdie ,ritsche ratsche®. sicle = abgebildete Hinde ist.
unser hinweisendes .Siehst Du?* (mit der Gebirde des aus-
gestrackten Zei ). Uber das 1 d 1 tambams
fiir die zwei ganz disparaten Bed gen Soldat und Bad
vergleiche man die Spract hichte  bichu = Wickelk d
stammt daher, dals in jener Kommode ihre Bilder,biicher ent-
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halten waren. ®illbille = Lanolintube ist hochstwahrscheinlich
Verstiimmelung von .schmiere schmiere®.

Bekommt man lediglich die fertigen Worte vorgelegt, ohne
einen Einplick in ihren Werdeprozels zu haben, so wird der Laie
verbhifft, der Forscher aber sehr skeptisch sein. Natiirlich ist es
uns unmdglich, fur jene von den Amerikanern Hun, Hars, MoorE
und STEVENSON gebrachten Listen ,erfundener” Worte im 1
die Efymologien festzustellen. Jedenfalls aber zeigen jene Fillo
einen solchen Mangel an Kritik und psychologischer Beobachiungs-
gabe, dals sie fiir das, was sie beweisen sollen, einfach versagen.

In der Hunschen Liste® wud es noch als zweifelhaft hingestellt, ob

die von dem i m U lebenden Kinde ge-
brauehten Worte feu (sprich /) = Feuer, nepa — micht, ma = ich, pefee
(sprich peti) == klein, foo (sprich Lu) = alles, franzisischen Ursprungs

seien, da die Eltern sich nicht erinnern konnen, dafs im Hause je eine
franzosisch sprechende Person gewesen sei! Ein Teil der anderen Worte
sind einfach Kinderstubenworte. So ist mea (sprich mia = Katze, Fell)
identisch mit dem miqu unserer Kinder, und der Bedeutungswandel von
Katze zu Fell ist eine ganz vulgire Trscheinung der Kindersprache.

Bei anderen ist die nachtrigliche Interpretation, wenn auch nich
absolut sicher, so doch mit grofserer oder geringerer Wahrscheinlichkeit
maglich. $o bei gar = Pferd (ein vom Pferd gezogener Wagen mag dem
Kind oft als ,ear” gezeigt worden sein), odo = weggehen! wegnehmen!
scheint ein Lallwort ganz shnlich unserem ,ada* zu sein, vielleicht hingt
es aber auch mit ,to go“ gehen zusammen — es wird uns nicht einmal
gesagt, wie es ausgesprochen wurde. wawwaior = schwarz, dunkel, Neger
mag vielleicht aus einer Furchtinterjektion ahnlich unserem ,weh o weh®
entstanden sen usw. — Srnvexsox® meint, dafs die von ihm notiorten
Worte des Knaben 0: oiich = water, abi = music, gladdies = dandelion
flowers (Lowenzahn) ,,unerkiiixbar seien, es sei denn als reine Erfindungen*
Dabei ist das erste Wort eme ganz gewthnliche Verstitmmlung von water,
dus zweite ein hekanntes Musikinstrament (engl. hautboy) und das dritte
vermutlich die Ubertragung eines anderen Blumennamens {gladen = Schwert-
lilie). — Humprmey erwihint ganz ernsthaft nls Worterfindung die Schlufs-
wendung des Satzes: the old fly went wiggely waggely (bei einem Midchen
von 1;8), und Prever sogar halt diese Erfindung fir ,bemerkenswert® (3. 859).
Dabei existiert auch im Deutschen dor Ausdruck ,wickel wackel’, der

em i les O ikon fiir die

gung 1st.

1 Vgl 8. 28 (eischei), 28 (atzeatze), 82 (siete), 34 (Fumtams, bichw, billebille).

* E, R Hus, Singular Development of Language i a Child. Monthly
Jonraal of Psychological Medicine 1868, Ein langerer Aussug daraus findet
sich bei Roxanes S. 1401, (deutsche Ausgabe S. 139ff), em etwas kilrzerer
bei Rzmssirzex §. 19, Mevaas IT 8. 33, Ineusesoen S. 42829,
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Die von Hate ! zitierten Zwillingsknaben, die ihre eigene Sprache bis
zum Eintritt in die Schule gehabt haben sollen, hat er nicht selbst beob-
achtet; aufserdem erfahren wir von ihrem Wortschatz nichts bis auf
einen oinzigen Ausdruck nisi-boa = Wagen; mut einem so unsicheren
und darftigen Bericht kann naturlich die Interpretation gar nichts an-
fangen. — Das gleiche gilt von den zwei oder drei, Worterfindungen®, tiber
welche K. C, Moore berichtet?; mit Recht spricht ihnen Wusor bei der
Unmé icher Kontrolle jegliche iskraft ab. — Und auf
dieselbe Linie missen wir endlich den Bericht Orrusorwsirs stellen; er be-
richtot aus dem 17. Monat seines Knaben die Bildungen ma == Fenster-
vorhiinge, aus dem 19. Monat muma = Fhege und pepe = Steinchen, ohne
auch nur anzudeuten, wie die Worte im Polnischen heilsen, unter welchen
Umstandon sie gobraucht wurden und ob tberhaupt nur der Versuch ge-
macht worden ist, ilirer Etymologic nachzugehen.®

Gehen wir nun zu den deutschen Fallen tiber, so ist am he-
merkenswertesten — und zugleich die kriiftigste Stiitze fiir unsere
These -— die von Sroxrr an seinem Sohn heobachtete Sprach-
cntwicklung.  So originell der Knabe in seiner ganzen Sprach-
gostaltung war — seine Originalitit bekundete sich in ganz
anderen Faktoren als in dem freien Erfinden von Worten. Wiire
nicht ein Psychologe der Vater dieses Kindes gewesen, so hatte
ein solcher TFall in der Literatur sehr viel Unheil anrichten
konnen; denn wie nahe hiitte es gelegen: wauschkap = Messer,
cihopa == Teclsffel, a-ng<i = schroiben, lalbich = Briefumschlag
als chensoviele ,Schopfungen aus dem Nichts® auszugeben.
Stuner aber ist imstande, fir diese selisamen Gebilde fast uberall
die Ltymologie zu bringen.* Nur zwei Ausnahmen finden sich.
Der Felix heifsende und Liki gerufene Knube naunto sich cine
Zetlang job oder jobtobbelob, Selbst hierfiir versucht Stumer noch
eine Ableitung, ohne deren hypothetischen Charakter zu ver-

! Homamo Harw, The origm of Language and the Antiquiy of Spea-
king Man. Procedings of lhe Amer. Ass. for the Advancoment of Seience.
XXXV, 1886, Kurzor Auszug hoi Rowaxss 8. 188, Dtsch. Ausg. 5. 139,

* K. C. Moore, Montal Deyelopment of a Child 1896. Psyelol. Rev.
Mon. Supplement No. 8 1896, §. 125, — Aus der Moonsschen Liste wiirden
Inerhergehoren: fum = Katze, bizz = cigencr Schation, bakdiz = Figur an
der Schlafzimmerdecke, labaz = Tirangel. — Wuspr T §. 277.

¢, 2223, Dic anderen von O o
horen in die Gruppe der Latlworte: nane, deda = wenn das Kind otwas
will oder gibt (12, Monat) — oder in die der Schallnachahmungen: dle =
Lesen (15 Monat).

+ Vgl Kap. XXII,
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kennen.! — Das andere unerklarbare Beispiel ist das Wort %job
= Schnee ?

Aulser von Sruser liegen grimdliche und umfassende Be-
obachtungsreihen iiber die Sprachentwicklung deutscher Kinder
vor von Prever, Lixoner, Amext, Ipensercer, Toern und den
Vertassern; die Ausbeute fiir wirkliche Worterfindungen ist hochst
kiirglich.

Prevrr und Iversereer glauben tiberhaupt nicht an deren
Existenz. Das einzige zweifelhalte Wort, das Prever? 3; 0 horte,
war wola fir das Kinderméidehen Marie. Pauyee erklart es etwas
gezwungen als entstanden aus dor Antwort ,ja woll ja*; kénnte
man nicht vielleicht eher an eine Verstimmelung von ,Fran-
lein® denken?* Ipmrporenr hatte eine ganze Anzahl von Kindern
beobachtet bzw. beobachten lassen und keine einzige Original-
bildung konstatieren kénnen,?

Die gleiche Feststellung machte Téeru bei dem von ihm
beobachteten Kinde.®

Lioxvxen ist auf ein einziges Wort gestofsen, dessen Ursprung
ihm unerklirlich bleibt: sein Sohn brauchte mit 2!, Jahven das
Wort mendiy fur seine Spielsachen, fiir geliebte Pergonen und
iibnliche ihm 1 und sonst gefall egende Dinge.?

Axexrs Nichte nannte einmal 1;9 Kuchen odi 8 Das Kind
sah, wie der Onkel einen Kuchen zerteilte, und drickte sein Ver-
langen, ein Stiick zu haben, mit jenem Worte aus. Aber 5 Tage
spiiter notiert Anxzxt das Wort addi als ,artig*; es erscheint uns
beinahe zweifellos, dals auch schon jene crste Aufserung bedeutet:
addi = ,ich bin artig, gib mir den Kuchen, Wie oft hort man
in der Kinderstube: ,Wenn du artig bist, kriegst du Kuchen.®
Bs bleibt dann von den AmExTschen Beobachtungen nur noch
wudschi = Gelee; hier erscheint die Interpretation nicht sicher.
(Vielleicht mogen hier lautmalende Worte wie lufschen, tuischen
Gevatter gestanden haben.)

'8, 19, Felix litt einmal an Ausschlagen ,und es konnte jemand ihn
gelegentlich als Thob angeredet haben®,

* Sruwer 8. 12,

s . 826,

* Ein anderes iins bekanntes Kind hatte ,Friulein® zu oleine ver-
stiimmelt.

° S, 289, 8. 15 7S, 63

S Aweyt 18, 63 und 9. II 8. 42,
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Endlich kommen wir zu jenem Beispiel, das zu den dlfesten
und mest diskutiorten in der Literatur gehort — und hier gilt
der Satz: parturiunt montes, nascetur ridiculus mus. SrriMPELL !
schreibt im Jahre 1880 von seiner 10 Monate alten Tochter: ,sie
beobachtet die Vogel auf der Erde oder auf dem Dache und
nennt sie #ibw.*  Uber den Ursprung des Wortes dufserte er nichts
und ermdglichte es so, dafs das Wort spiiterhin kurzweg als Belog
fiir selbstindige Spracherfindung in Anspruch genommen wurde,*
Andere miihten sich wieder um seine Deutung. Im Jahre 1905
wird endlich das Riitsel gelost und zwar durch Striimrrrrs Tochter
selbst. Sie erzahlt, dafs sie damals eine esthnische Amme hatte,
und dals #bu im Bsthnischen ,Vogel® bedeutet!®

Von unseren eigenen Kindern bot, wie bereits bemerkt, Hilde
kein einziges Beispiel fiir Urschopfung; das gleiche gilt von Eva,
Nicht ganz so klar ist die Sachlage bei Giinther. Hin und wieder
liols er — freilich erst vom dritten Lebensjahre an — Ausdriicke
dunklen Ursprungs héren, die allerdings nur im Affekt oder in
einer gewissen Spalssti herausk und keinen be-
stimmten Sinn hatten. So wurde 2; 2 notiert: ,Eine merkwiirdige
Art zornigen Scheltens hat er an sich. Er fangt an, in einem
wilden Kauderwiilsch auf uns los zu reden, dafs wir Mithe haben,
ernst za bleiben; und besonders em uns ritselhalies Wort kol
schmettert er uns dann veréichtlich entgegen. 2; 9 wird in abn-
licher Situation von ihm halb zornig, halb scherzend schuckel oder
mumpsel gerufen. Inwiefern hier Koseworte wie ,mein Schnuckel-
chen und #hnliche mitgewirkt haben mogen, entzieht sich der
Kontrolle.

Ziehen wir nunmehr dus Fazit aus unserer Ubersicht iber
das gesamte bisher vorliegende Material, so diirfen wir sagen:
Die vollig freie Worterfindung kommt in den ersten
Jahren dernormalen kindlichen Sprachentwicklung
so gut wie gar nicht vor; keinesfalls aber hat sie die Be-
deutung, die ihr namentlich von &lteren Untersuchern zugeschrieben
worden ist.

In dieser Uberseugung hat sich neuerdings cme erfreuliche
Ubereinstimmung der Forscher angebahnt, Auf demselben Stand-
punkt wie wir stchen Prever, Linoner, Wospr, Mrryasy, IDEL-

1 8. 360. ? Awest T8 63, ITS. 43
9 Nach privater Mitteilung des Herrn Dr. Sprezusr (Leipzig).
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BERGER; und AMENT hatte scine abweichende Meinung in letzter
Zeit nur noch auf die jetzt ebenfalls entkrifteten Belsplele tibu
und adi gestiitzt. !

Psychologisch ist es auch sehr wohl verstindlich, dafs nicht
beliehige Lautverbindungen plotzlich zu Symbolen fiir bestimmite
Bedeutungen gemacht werden. Denn fiir das Kind — wie fiir
den primitiven Menechen iiberhaupt — ist das einmal in Besitz
genommene Wort und der Geg 1 ein iscl -
gehoriges Ganzes, viel mehr als fur uns, die wir die konventionelle
Bedeutung der Wirter einsehen.? Darum sind die vorhandenen
Worte die natiirlichen Ankniipfungen fiir alle weitere Wortbildung.
Dasselbe psychologische Moment also, welches bewirkte, dals das
Kind fiir Onomatoptien und Lallworter wegen ihrer naturhaften
Bezichungen zu ihrem Inhalt cine so grofse Vorliebe zeigte, ver-
anlafst es, dort, wo es fiir eine neue Vorstellung kein fertiges
Symbol parat hat, dies ,naturgemifs®, d. h. aus dem ihm schon
organisch gewordenen Sprachmaterial zu bilden. Um ein von
uns selbst beobachtetes Beispiel zu wilhlen: unser Knabe sagte,
als er mit vier Jahren zum erstenmal in die Verlegenheit kam,
fiir den Reparateur der Klingel eine Bezeichnung zu suchen,
nicht eine willkiirliche Lautverbindung, sondern Klingler. Uber
diese Art von Weiterbildung werden die néichsten Kapitel handeln,

Aber selbst auf der frithen Altersstufe, auf welcher das Kind
zur Bildung solcher Abl oder 7 noch
gar nicht fihig ist, meidet es doch im Falle der Wortnot die
freie Wortbildung. Es weils sich hier anders und zwar wiederum
mit einem naturhaften Verfahren zu helfen: es bezeichnet die
Dmge indirekt mit einem Wort, dessen Bedeutung zu dem

in Bezieh steht. Uns eine solche Be-
Aehmw oft weit hergeholt; das Kind aber greift ganz instinktiv
nach der ersten, sich ihm darbietenden assoziativen Hilfe, nur
um sich ausdriicken zu konnen. Unser Sohn hatte mit 1; 9 einen

' Anest 11 43,

* Das Kimd und der Bauer konnen es sich gar nicht anders denken,
als dafs das lange, dunkle, aus Mehl gebackeno Gebilde ,Brot* nicht nur
heilst, sondern ist. Hieritber handelt dic von Lazarus zitierte Anckdote
(8. 70): ,,Ein Deutscher, der zur Ausstellung in Paris war, zihlt es zu don
Wunderhehkerten der Franzosen: ,Zu Brot sagen sie du pain!¢ ,Ja wir,
— sagte der andere — ,sagen Brot“. ,Ja%, sagt jener, o5 ist ja auch Brot.
Es wird also hier das Wort als die Bigenschaft, als die eigenthche An-
schauung des Dinges gedacht.
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recht kleinen Wortschatz, konnte aber seinen sehr viel grofseren
Vorstellungsschatz relativ gut zum Ausdruck bringen. Als er
den Hut vom Vater sah, antwortete er auf die Frage: ,Was ist
das?* papu (Zugehorigkeit); abgebildete Kinder mit Hut nannte
er b (spazieren); das Wort ,Kinder® hatte er noch nicht. — End-
Lich bildet das folgende Beispiel ein deutliches Analogon zu
Axmyts oben zitiertem adi: Als G abgebildete Brozel, Brote,
Kuchen sah — alles Dinge, fiir die er noch keine Worte besals, —
rief er jedesmal bitte. Diese Bezeichnung besagte nicht, dals
er im Moment darum bat — sie waren ja nur abgebildet —
sondern bedeutete: es ist etwas zum bitten“. (Bei Elswaren,
deren Namen er kannte, gebrauchte er diesen z. B. ei, puppe
— Suppe usw. bitte ist also nicht der allgemeine Ausdruck fur
Efsbares, sondern ein natiirlicher Behelf der Sprache im Falle
der Wortnot.)

Abgesehen von der Tatsache, dals dem Kinde schon das
freie Schaffen von Worten widerstrebt, wiirde es gar nicht im-
stande sein, frei Geschaffenes zu behalten und so zum Bestand-
teil einer ,eigenen Sprache zu machen, wie es ofters hehauptet
worden ist. Mit vollem Recht macht Ipsusereer darauf auf-
merksam, wie mithsam dem Kinde das Behalten neuer Worte
wird.' Es bedar] unendlich hiufiger Wiederholungen, che ein
Wort haftet — und da sollie das Kind seine eigene momentane
Schoplung, die in der Aufsenwelt kein Echo findet, wieder
reproduzieren kinnen? Anders bei den sekundiren Wortbildungen
(Ablei Z gen usw.), die wegen 1hres natur-
gemiifseren Charakters eine viel grolsere Tendenz zur Wieder-
holbarkeit in sich tragen. —

Alles Bisherige bezog sich auf die Epoche der eigentlichen
Sprachwerdung 1m Kinde; anders steht es mit spéiteren
Altersstufen. Ilier gibt es oft ganz unableitbare Momentan-
bildungen. Zuweilen kann sogar von ,erfinden* im eigentlichen

8, 290f. Wir selbst haben hiertiber bei Hilde 2; 4 cine frappante
Beobachtung gemacht. ,Sie bekam, wohl zum erstenmal, Kakao zu trinken.
Auf unsere Frage, was das sei, meinte sie rolle. Wi sagton ihr melumals
das michtigo Woit vor; sie sprach oy nach. Nach etwa b Minuten gleiche
Frage; Antwort kolle. Wieder wird dus Richtige vor- und nachgesprochen.
Noch dreimal wurde der gleiche Versuch gemacht nach ctwa gleichen
Pausen; sio hatte jedesmal wieder das Wort vergessen.
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Sinne gesprochen werden, indem die Kinder bewulst mit den
Lauten herumprobieren, bis etwas ganz Besonderes herauskommt.

So hat unser Gimther im 5. Lebensjahr fir irgend welche
Spieltatigkeiten, die er gerade vollzog, scherzhafte Gelegenheits-
worte gebildet, z. B. beim Kniipfen eines Bindfadens: ich mufs
Jetzt roopen — und es machte ihm dam immer grofse Freude,
wenn man sich iiber die Worte verwunderte. Zuweilen war unsere
Frage iiberhaupt erst die Veranl dafs dem Kaunderwilsch
ein Sinn untergeschoben wurde,

Aus ungefihr gleicher Altersstufe des Lindnerschen Sohnes
(Ende des vierten Jahres) wird hnliches berichtet. ,Er gebraucht
in dieser Zeit sehr oft sclbstgebildete Substantiva, deren Sinn
schlechterdings nicht auffindbar ist, da er nicht imstande ist, das
Gesehene und von ihm selbst Benannte so zu beschreiben, dals
man mit einiger Sicherheit aus seinen sonderbaren Sprach-

schopfungen die G de seines V 11, hliels
konnte. Diese Beobachtung habe ich bei seiner Schwester nicht
gemacht.* !

Als gelegentliche Leistung fehlt solche Spracherfindung wohl
in keiner Jugend; so nennen sich etwa die Knaben untereinander
mit geheimen, ganz aus der Luft gegriffenen Namen u. a. m.
Zuweilen dehnt sich das Spiel auch zu emem Versuch aus, eine
wirkliche Sprache zu ,,machen; aber mit welch geringer Originalitiit
sich das Kind hierbei zufrieden gibt, moge durch eine eigene
Jugenderinnerung illustriert werden.

Zwei Schwestern — die eine die Verfasserin — unternahmen es als
ctwa 11—12jihrige Madchen, oine Sprache fir ihren Gehermgebrauch za
machen, Weit kamen sie nicht, und von dem wenigen ging fast alles ver-
loren; in der Erinnerung blieb nur noch der Satz: The rattn lis the rutta
alla shoming = ,der Vater und die Mutter haben Kinder”. Der Rhythmus
1t total dem Deutschen gleich, bei mehreren Worten lmt die Mutter-
sprache und der eben gliscl: Gevatter
gestanden, ?

Was hier ein Spiel ist, kann unter abnormen Bedingungen
auch einmal zum Emstfall werden; die taubstummblinde Laura
Bridgman hat — allerdings erst als Erwacheene — fur eine
Reihe von Personen ihres U liche Bezei

! Linongs 1T 8. 102,

® Auch die bewufst gemachten ,Weltsprachen® unserer Zeit Volapiik
und Esperanto sind bekanntlich keine freien Worterfindungen, sondern
fufsen auf dem Sprachgut anderer Sprachen.
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durchaus selbstindig gebildet und festgehalten. Die von ihr
selbst geschaffenen Namen beliefen sich auf nicht wemgcr als 60
und ,waren so stabil, dafs die blinden Kameradinnen in der An-
stalt bei jedem dieser Laute wulsten, welche anderc von Laura
gerade angeredet wurde. Die charakteristischen Laute waren
stets einsilbig, wurden aber oft redupliziert Jerusanem nennt foo-
foo, too-too, papapa, pig-pig, st-st. Andere sind nicht mit den
Zeichen unseres Alphabetes darstellbar. Naturlich hatten die
TLaute zu den wirklichen ihr durch das Fingeralphabet bekannten
Namen der betreffenden Personen gar keme Beziehung.“*

Dafs diese Laute auf keinerlei Nachahmung beruhen, ist bei
dem doppelien Defekt zweifellos. Denn wenn schon die Schall-
nachahmung durch die Taubstummbeit ausgeschlossen war, so
bewirkte Lauras Blindheit nun noch, dafs sie nicht einmal imstande
sein konnte, die von anderen gesprochenen Laute von den Lippen
abzulesen.

Der erste Ursprung dieser Laute ist wiederum keine hewulste
Worterfindung, sondern der Affekt hat sie hervorgebracht.
»Ursprunglich brauchte sie, wie die Quellen berichten, die Laute
fiir Personen nur, wenn sie sie freudig erregt begriifste oder
sich ihrer affektvoll erinnerte, withrend sie in der ruhigen Unter-
haltung tiber jene Personen ihre Fingernamen anwandte. Erst
spater trat auch in letzterem Fall der Laut ein* Diese ersten
Wortschopfungen sind also analog den interjektionalen Laut-
gebiirden des Kindes (wie mum und da) entstanden. Allerdings
ist dxeser Aﬂ'ektmspmnu nicht auf jede einzelne der 60 Per-

Lauras del Es 15t wohl moglich,
dals die Nuance ihres Freudegeflithls und damit ihr Affekt-
laut anders waren beim Zusammentreffen mit ihrem Tehrer
Dr. Howe, als beim reffen mit ihren Mitschiilerinnen;
aber diese Nuancierung kann nicht versechzigfacht gedacht
werden, wir werden daher annehmen miissen, dafs bei den spater

1en Personenbezeicl sofort die Bezeich
absicht schon bei der Schipfung mitspielte, dafs also Laura
nach Analogie der frilheren unbewulst geschaffenen Namen im
wahren Sinne des Wortes weitere erfand®.

L Dm in Anfihrungsstriche gesetzten Stellen sind mit kleinen Ande-
rungen entnowmen nus W, Steey, Henes Kerise, Die Entwicklung und
Erziehung emer Taubstummblinden 8. 61, 62. Die ausfuhrlichere Darstellung
ist zu finden hei W. Jurusarem, Laura Brioonax S. 441



XXIL Kapitel,
Zusammensetzungen.

I. Verzeichnis.

Das folgende Verzeichnis enthalt séimtliche uns zuginglich
gewordenen Zusammensetzungen, die von Kindern geschaffen
sind; als obere Altersgrenze galt im allgemeinen das vollendete
sechste Lebensjahr. Die Worter jedes Kindes sind soweit als
moglich chronologisch geordnet.

An der Spitze stehen unsere Beobachtungen; es folgen dann
die in der Literatur gefundenen deutschen, endlich die aus-
lindischen Angaben.

Das literarische Material ist sehr ungleichwertig. Wahrend
cinige Forscher nur die selbstheobachteten Aufserungen ihrer
eigenen Kinder bringen (Scmxmomn, Stuner, Prpver, LiNpyor,
Eecrx), berichten andere nach Mitteilungen aus zweiter Hand
(Ammnt, Surny) oder geben iiberhaupt keine Quelle an (wie z. T.
Scminer). Diesen beiden letzten Gruppen kann keine vollgiiltige
Beweiskraft zugemessen werden; so erscheint es als sehr zweifel-
haft, dals ein Knabe von noch nicht 1%/, Jahren das schwere
Wort grasblumenknicker habe bilden und sprechen kinnen (AMexT).

Hilde Stern.

2; 5 brenlicht — Stern  H. hatte eines Abends zum erstenmal den aus-
gestirnten Himmel erblickt; als wir sie am nachsten Tage
fragten, was sic gestern am Himmel gesehon hatte, antwortete
sie brennlicht.

(3; 9 bildet sie dasselbe Wort nochmal fir Gasflamme).

2; 5 Minglingpuppe fr eine Puppe, die in den Hinden kleine Glickchen
hielt

2; 7 korbwagen fir ein kleines strohg Puppenwigelch
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2. 9 Jaustiere fir die Holztiere in eciner Arche Noah (zum Unterschied
von ihren anderen Tieren aus Stoff) Das Wort Haustier in
der der 1 war ihr
noch ganz fremd.

2, 9 fonstertiren = Fensterfliigel in einem Haus aus Pappe.

9% 9 wasckiruhie = Wickelkommode, Aulser dicsor steht cine Trule im
Zimmer; auf dor K de wird H. gowohnlich

} fitr das Bild eines Knaben mit Eulenkopf. Die

3; 0. mannvogel, vogelmann
mannpicpehen

drei Worte wurden zu verschiedenen Zeiten des-

selben Tages gebraucht.

3, 0. lichterde, der von der Sonne beleuchtete Fulsboden.

3, 0. kindsoldat, ein aus der Ferne Klein aussehender Offizier.

3,0 T G au der ich die sie aus

den Kaffeetassen der Eltern bekam, nannte sie die weilse
Haut auf ihrer Milch Milehsalme.

1 wasserbild, Bild einer Seelandschait.

31 2 steamann fir om Denkmal, von dem die Mutter erklirt hatte, es sci
aus Stein

3; 2 bindekleid, ein Kleidchen mut Schnur.

3 Eichenbucl, ein Bilderbuch, in denen u. a. 2 Kichen abgebildet sind.

5 nasepulzschnupfen; ick hab so'n n.!

i 6 enblatlern, sie packt welke Blatter in Papierduten.

3; 7 bratyabel, bratmesser, ein ihi bisher unbekanntes Tranchier Besteck.

3; 8 ncbensamam, als ste Loftel und Schieberchen in einer Hand hiclt, sagte
sie: sieh mal alle nebensamm.

3, 8 nebenvor, als der Vater mit einem Buntetift echrieb, der ewe rote und
eine blaue Spitze hatte, sagte IL: warum is da eine rote schreibe
nebenvor?

3, 8 hosennackedey, das Britderchen verlor beim Laufen plotzlich seine
Hoschen und H. rief lachend. @. is ja cin hosennackedey.

8; 8 wackhemdchen. Fir das Taghemd im Gegensatz zum Nachthemdchen.
Dus Wort blieb lingere Zeit im Gebrauch.

8 9 streichmann = Anstreicher. '

3; 9 ewsenbalinarbeitszimmer.  Vier Monate nach ciner Eisenbahnfahrt er-
innerte sie sich, dafs der Vater damals in ein anderes Coupé
gestiegen sei, um Ruhe zu haben und fragte, ob er damals ins
eisenbalnarbeitsziminer gegangen sei.

8; 9 Jaarflonme; du last ja cine haarflamme sagte sie zum Vater, als sie
eine vom Kopi abstehende Locke bei ihm entdeckte.

8, 11 dwnlelweifs, beim Anblick emes graugelben Hundes.

8; 11 sofakulle. Das walzenformige Kopfstick eines Divans. fulle nennt
sie sonst Garorollen.

8; 11 fakrenkufs, Vater: Was schreibst Du der Mutter, woun sie verreist

Lt dafs dch il einen kufs schicke, einen falvenkufs. ,was
heilst das?* weil se weggefahren ist.

4; 8 schiefeckig fir cinen dreieckig zugespitzten Trottoirstem.

4; 8 arbeitsmensch, &0 nennt sie sich, als sie den Teppich birstet.
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4; 8 quriickwachsen, sie sagte im Scherz, sie sei so grofs wie der Bruder.
Muttor: ,Du bist doch grofser!* .. ich bin blofs ein bischen
suruckgewachsen.

4; 4 biwmberg fiir emen schon bewaldeten agel.

4; 4 vordeckel fiir den oberen Deckel thres Anschauungshuches.,

4; 4%, bauernschnecke, eine Schnecke, die sio mit Bauernkindern zusammen
gefunden hatte.

4; 4Y, grougriin, Farbe der Schnecke.

4; 7 halbblaw fir ein lilafarbiges Band.

4; 7 rotgelb fur einen orangefarhigen Buchdeckel.

4,7 liestisch, Ein Tusch, an dem man lefst; Anslogie zu Schreibtisch.

4, 7 hangeukr, Wanduhr, im Gegensatz zur Taschenuhr,

4; 10 sefepferd, falwepferd fur awei abgebildete Plerde, von denen eines
Steighiigel, eines Geschirr triigt.

4; 10 smutterschule; so neunt sie den Unterricht, den sie bei der Mutter hat.

4510, p far den b, in dem die Mutler oft ihr
Portemonnaie hat

5; 0. geschenkeater, absichtliche Eigenbillung. Als der Vater ihr am
Geburtstagsabend sagte: ,Gute Nacht, Geburtstagskind®, Tovan-
chierte sie sich: gute nacht, geschenkvaler,

5; 14, puppenkusséll = Puppenkarussel; sie winschto sich ein solches.

5; 14, hoppereh fur Kinguruh. Sie sah ein solches auf einem Bild, kam
niclit gleich auf den richtigen Namen, und half sich mit Aoppe-
7eh, das einerseils Aussehen und Bewegung des Tiers sehr

an

Kingurah anklingt.

b; 2 anblasen ansaugen Sie soz die Tasse am Munde fest und fragte
dann: kannst dw auch anblasen?

5, 2 oberhose fur Gartenhoschen, die sie tiber thren Untersachen trug.

55 44, anklingen; das kgt sich so an wic im zirkus, sagte sio, als sio 1m
Bett hopste und von dem Gestampf an das Pferdegetrappel er
innert v urde.

5; 41 viestelleifi. Aul ie Fraze, ob sio wegen ibrer Exkultung recht
heifsen Kakao getrunken habe, antwortet sie' so vierfelleif
war or, nicht sehr heifs.

5, 4%, schiefkopf fur einen Knaben mit schiefsitzender Mtze.

b; b winterhaus fir eine Villa in der Sommerfrische, die schon die Fahne
eingozogen, also wohl ,Winter* gemacht hatte

5, 5 vorsoldat fur einen voranmarschierenden Unteroffizier. Ist das der v ?
wohl wie bei den veitern dor vorreiter?

5; 54, wmrilikakao, Kakao, der mit einem Nihrpulver verruhrt war.

5; 64, blumenmuseum fir den botanischen Garten. Sie war kurz vorher im
zoologischen Museum gewesen.

5; 61y raschelspiel, } als die Kinder in den fufshoch am Boden liegenden

rauscheblitter | welken Blattern einherwateten,

5; 8 engelsdamen; so nannte H. zwer unkindliche Engelsgestalten auf einem
Buchdeckel.
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6, 4 bitterheifs fur die zu heilse Suppe. )
o 11, ahwcclslungskranz. Die Mutter sollte ihr nicht einen Kranz aus
* 7 lauter gleichen Gritsern winden, sondern einen abwechshungs-

kranz,

von zu warmem Waschwasser; Analogie zu ciskalt (vgl. oben:
bitteriieifs). )

G 7Y reltmann, dio Kinder spiolton yins Wasser fallen®, einer war der
rettmann = Retter.

6, 7 besuchmann, Mann, der zu Besuch komumt.

6. 7% buntfarbenbuck cin Buch mit farbigen Tapetenmustern.

61 9 wasserweifs, <o nannto sie dic eigentimliche Farbung, die weilsseidene
Binder beim Waschen annahmen.

6; 11 kauffeuchen; so nannte sio den im Laden zu kaufenden Kuchen im
Gegensatz zu dom im Hause gebackenen Kuchen.

6; 6%, eishei

Gunther Stern.

9, 31} lockdiddi = Lochschnitte; fir eine Brotschnitte, in der ein Loch war.
2, 5, puppentir, fitr eine in dor Puppenstube befindliche Tor.
2, 5 zuckerkasse = Zuckertasse, filr eine silberne Zuckerdose (walrscheinhich
wegen der Xhnlichkeit des Materials mit seiner Nickeltasse).

isch = Arbeitszi isch; fiir den ibtisch im Arbeits-

2; 6 arhei

zimmer.

2; 6 hecketisch — Decketisch; fiir den gedeckten Efstisch. Beide Be-

i erfolgten hi inands

2, 61, helmumiitze, ftr eine hohe bliue Mitze, die ein Knabe auf einem
Bilde trigt.

2; 7Y, suckergemiise, fur Reisbrer und Streuzucker.

2; 7Y, schmierkasten, fir ein Stick Papier, dafs er benutzte, um die Puppe,
die sich gestofsen habe, zu ,schmieren®.

2; 7Y, milchapfelmus, er verlangte dies seltsame Phantasicgericht.

2; 7Y, dl = A ; fir lange der
Mutter.

2, 8 feuerkasten, fur einen aui einem Spiritusbrenner stehenden Leimtopt.

92; 9 fensterhaus, als er mit den Banklotzern so baute, dals mehrere ,Fenster

entstanden.

2 ller, fiir emen mit,

2 , fur einen i i o Balkon.

2; 9%, stangebett, fir das mit Eisenstangen versehene Kindorbett.

2; 9%, kuchentisch, Tisch, anf dem ein Geburtstagskuchen stand.

2; 9, nase(k)leid, fir ein paar Stofffetzon, die er an Muiters Nase hielt.

2; 9, zimme: hiel — Zimmerspiel, er schob 2 Stihle so, dafs sie ein ,Zimmer*
bildeten.

2; 10 reiseschnur, Bindfaden, mit dem er Rewsen und Packen spielte.

2; 10 kinderzougkasten, eine alte Kakesdose, die mancherlei Spielzeugkram
in buntem Durcheinander enthielt.

2; 10 hausburg. Tin Banwerk aus Klotzen und Garnrollen, dessen einzelne
Teile er dann als Haus und Burg bezeichnete.
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. 2 raupenbank, oine Bank, auf der cr kiirzlich eine Raupe hatte kriechen
seheon.
3; 8%, gabelfreude | Das Versprechen der Mautter, er ditrfe nachmittags Thee
feefreude | trinken, erregt seinen Jubel, und er wird an Hildes
Jubel erinnert, als ihr jimgst die Benutzung der Gabel erlaubt
wurde: hilde hat galielfrende und ginther hat teefreude !
-

5,4 wiegeuhr, far eine g ( vage mit
3; b gelbrot. Auf des Vaters Frage: wic sieht dus Feuer aus, sagte er erst
rof, gloich darauf gelbrot,

3 5% Da das wenige Tage nach Weih-
nachten Gebuitstag hatte, wurde der Weilinachisbaum zum
Geburtstagsbaum.

3; 5%, austropfen. Ausspritzen der angefeuchteten Bituste,
3 8 kaospe |

m T

snclierpflanaion |

3; 8 musikpuppe, Puppe mit Spielnerk.

3, 11 ziehdrakt. Als wir den wilden Wein an Draht zogen, fragte er: ist das
cichdraht?

8; 111, schaukelstunde Als er an den Beinen eines umgekehrien Gurten-
tisches wippte, sagte or: ich habe cine schaukdstunde gemacht.
(Analogic zu Tarnstunde.)

45 0. graurot, fir die braunrote Farbe des Gummiringes an einem Flaschen-
verschln[s.

450, mond, icht. Ein seiner
usmmte er mondgesicht und fogte gleich die Frage an- soll ith
awch e sonnengesioht zeichuen?

4; 0. rauchrider. Aus den Radern eines alten Spielzougs hatte er oine
L Esenbahn® fabriziert; die Rider nannte er rauchrider, weil
da der Rauch herauskomme.

4; 0. wunderlieifs. so nannte er seine zu heifse Milch. (Analogie zn wunder-
schon.)

4; 0%, apfelbonbon = verauckexte Frucht.

45 1%, pagiersack, ein an der ite su offnender

41y, er will far iickte Prei eine D
(= Fruchtpresse) kaufen.

4; 1Y, lufthae. Als Tiilde Klagte, dafs G. sie gehauen hale, sagte er: ick
will dich nicht mekr haven, ich geb dir blofs nock lufthaue.

45 1Y), Rellnerhaus so0 mennt er dio Bauden, in denen wir bei Borg-

kellnerianenhans } touren mit ihm einkehren.

4+ 3 Kavierlieder, als cr zu seinem Puppenklavier sang.

4; 4 kuckukspiel. So nannte er ein Spiel mit 2 Papierstiicken, von denen
das eine (bedruckte) durch das daribergelegte Seidenpapier
durchschimmerte (,Kuckuk* machte).

4,4 f i for dio ei ig geformte Glocke einer
“Ampel, dio ilm vermutlich mn eme Swndform crinnerte.
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47 e. Tm ur hiebt G. iche Gerichte;
' wii sagten daher iiter, er habe ,Herrengeschmack®. Infolge-
dossen nannte er dine snure Sauce errensauce.

437 fensterturm.  Fiar em sbhr belicbies Bauwerk us wiirfelfbrmigen
Klotzen, bei dem zwischen je 2 Wiirfeln Liicken gelassen sind.
Stindigin Gebrauch.

4; 8 nebelheifs = dampfend heifs (von der Suppe gesagt).

9 tollgallerie. Von unserer Gallerio sagte er. dafs heifst wicht melr gallerie,
denn das heifst tollgalleric, weil war darauf tollen.

Lindner.
1) Lus Tochter.!

25 0. Desser-mini = Limonade. Die Mutter hatte oinmal gesagt, das schmeckt
besser als ,Mimi® (= Mileh). Das Wort wurde lingere Zoit
gebraucht.

3,9 singewayen | singewagen sagte das Kind beim ersten Anblick des

4; 0. singekutsehe | Prerdebahnwagens, weil dreser infolge zu grofser Reibung
oin quietschendes Geritusch erseugte. lin Vierteljahr spiter
sugt es beim Amblick emes abgebildeten Pferdebahnwagens
singelutsche,

4, 0. ofen-, messer-, glas-, hunde-, katzen-weliwel, fir Verlotzungen, welche
durch diese Objekte beigebracht wurden. z. B. drizck mick nicht
an wein katzemoelaoeh.

4, 6 abgellebt, fir etwas, das, urspriingli dann &b war,

4; 9 silberaminer, Analogie zn Goldammer.

4; 9 abendstiick = Abendbrot; Anulogie zu Fruhstiick.

5; 0. buckelkorb — Tragkorh (Buckel Dialektwort fir Rucken).

undatiert tischstein = Marmor, weil sie diesen an einem Marmortischchen
zuerst gesehen. Liingere Zeit gebraucht.

,  weinkirsche — Weinbeere.
. eingolden = vergolden.

b) L Sohn®

2; 9 pinseljunge = Malerlehrling.

2; 11 sehiefsminner, Zunsoldaton, die das Gewehyr im Anschlag halten.

2; 11 sil X der

11 sireichmiinner, Anstreicher

etwa 4, 0. mausetrocken, der zum Trocknen auf den Ofen gelegte Apfel ist
mansefrocken. Analogic zu ,mausetot®.

etwa 4; 0. visheifs, Analogic mu ,ciskalt®,

Sehneiders Toehter.
a) Franziska.
2, 0. zugmann, Eisenbahuschaifner.
3, 0. sohlafjucke = Nachtjacke.
1 Studium IT 8. 250—252
* Naturg. §. 91 u 105,
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0. schleierkufs, Kuls der durch einen Schleior gogehen wird.
9 baumann = Maurer
+ 9 hintermorgen = vorgestern,
1 seitenpferd, so nannte sie sich selbst, als sie zur Seite des Kinder
wagens ging
4; 5 handschofs, als der Vater den Ball anstatt mit dem Schofse mit der
Hand auifing.
45 b kauffran, Gegensatz sum ,Kanfmann®,
4; 6 harmonikalampions, Papierlampions, wegen ihrer Faltung so genannt.
4; 8 birnowmufs, Analogie zu Apfelmuls.
5, 4 kegeltisch — Billard.
5, 5 bierjunge, Bahnhofspiccolo.
5; 5 schulgrofsmama, die von der Schule sprechende Grofsmama.
5; 10 jungenkwrz, yon kurzem Haar.
5; 10 schueckalt, von Hinden gesagt.
3; 10 kribbelbier, prickelndes Bier.
5; 11 eselsohvenkleid, graues Kleid mit spitzen Brustklappen.
tiermarkt, statt Viehmarkt, absichtliche Korroktur, weil dort auch
Vogel verkautt wirden, die doch nicht Vieh, wohl aber Tiere
seicn,
5; 11 sonnenbogen, statt Regenbogen; absichtliche Korrektur,

b) Susanne.
3; 6 frisiermann = Friseur.
3, 7 sonenscleinmantel [Erklirung fehlt].
4; 0. steckkissenpuppenband.
4; T runterhusten. beim Husten hinfallen.
49
4
5
5

5 9 frihlingssiifs, Kosewort fur die Mufter.
; 11 verkaufiann statt Kaufmann; absichtliche Korrektur,
; 11 Konfekthunger.
; 11 susipuppenlaus, sie selbst heilst Susi.
Axel Preyer,
2, 6 heitgestern wird sowohl fiir ,beut® wie fir ,gestern” gebraucht.
etwa 8; 0. lolzhart®, Als A. sich am Bettpfosten gestolsen hatte, sagte er: das
bett st zu holzhart:

Ed. Schulze.?

1; 9 ass-hufa Pelzmiitze Mt ass bezeichnete der Knabe einen holzernen
mit Fell bekleideten Ziegenbock.
C. Franke.*

undatiert zakuhimmel = Gaumen.
4; 3 gassenfran cine sich unartig benehmende Frau. Analogie zu Gassen:

junge.
45 & stiefknecht Knocht, dor seine Pferde milshandelt. Analogie wu Stief-

mutter, Stiefvater.
1 8. 338 ® 8. 34 3 Nach Bericht von Preven S, 292. 48.20,21.
Stern, Monographien. L 23
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Toischor
2 undatierte Angaben von zwei verschiedenen kleinen Midchen.!
wickelschere = Kleine Schere; Analogie zu Wickelkind.
vornepack, das Kind wollte nicht anf den Rucken, sondern auf dem Arm ge-
tragen werden: nicht Juckepack — voriepack.

Felix Stumpl
Wiahrend bel F. St. selbstgebildete Ableitungen vollig fehlen, sind die
sehr origi fast dauernde Bestand-
tede des Sprachschatzes gewesen, solange das Kind tiberhaupt an seiner
sonderbaren Sprache festhielt. Die folgende Liste® stammt aus der Uber-
gangszeit vom dritten zum vierten Jahn,

wauseh kep = Messer (Fleisch-kaput).

wausch-hopa == Gabel (Fleisch-autnehmen)

er-hop Eaerloffel.

hoto-loh = Postwagen (Plerdelaufen).

hoto-papn = Milchwagen (Pierde-essen).

@it = Schreiben (a und i). Die Buchstaben hatte er beim Schreibunter.
richt des Bruders gehort und aufgegriffen.

papstube, butube Blszimmer, Sehlafstube,

a-i-tube, Schreibzimmer.

lal-bich = Bri (lal = henl, alsa etwa. Klehebrief).
bich-lal = Briefmarke (Briefklebe). '
bick-muff = Briefmarke.

ava-lal, einen Brief zukleben. auc Reminiszenz an eine Wunde, die mit
einem Pfaster verklebt worden war,

Foho-dach = Spiel-Kautladen (Sehokoladenhaus).

folo-man = Kaufmann (Schokoladenmann).

koko-tata, Schokoladentante.

backman, Winfel im Baukasten, auch Zuckerwtirfel Ursprung unklar.

guekman = der Znschaner.

hapman, papman = der Bssende.

buchman = der Lesende.

bichian = dor Brictiager

pit-scli-sch.  Spitzmaschime fiir Bleistifte, (sch-sch — Eisenbahn, Maschine)

wlreein Windead (wortlich- grofies Rundes).

ack-kru Erbsengemiise (wortheh vieles Runde).

ack-pit spitze Baustcine (wirtlich: viele Spitzen).

tap-lol wortlich: Scheren-Rudi; Bezeichnung fiir den mit scinem Bruder
Rudi gleichalirigen Vetter namens Scherer.

Ament.

A.3 bringt Beispiele von einer Reihe von Kindern, von jedem ein-

zolnen aber mur wenige Wir ordnen wein Materal nach den einzelnen
Kmdern.

L 1. ® Srumrr 8, 144f 2 Ampnr I, § 78/74.
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(Oskar).
1: 4% icker fir die Kugelchen des auf der Wiese liegenden
i (Knicker Di filr Spi ).

1; 6% pocmacker, Handwerker, der mit dem Hammer arbeitete.

(Fritz).
1; 5%, krakralipsle = Rabenphilipp, der Girtner Philipp, der einen Raben
besals.
(Erna 1),

1, 11 bebobbel = schimes Bobbel bobbel nannte s fremde Kinder, sich
selbst bebobbel,

(Trma).
301 g gsladen Konditored, aus der sie Gebur erhielt.
4, 4%, cinladuads = cingeladene Madehen.

(Daisy).
65 0. e ganzdentschen =alle im 2u den

6; 2%, kindergeschiift, so nennt sie die Beschiftignng der Warterin, die kleine
Kinder badet.
Schiadel.?
Nennung der Kinder und Datierang fehlt zum Teil.
anduften = an Blumen riechen.

Diiusermiinner — Maurer
Sei's Tochter{

o e liserfrauen = Frauen, die beim Buu beschattigt siud.

streichmanner — Anstrercher.
) jicohuseite Scite der Strafse, auf der das Kind wohnt.
Seh’s Tochter|, ,usite gegenuberliegende Seite, auf der die Rolle steht.
lichtmann = Laternenanziinder.

broteljunge — Bickerjunge.

wbergestern == vorgestern.

G. Friedrichs Enkel
1) Hans®
3, 9 heisertee, woil or hciser ist, will er nicht Hustentee, sondern Heisertee.
3; 11 fortrauschen. wenn man w den bach fallen michle, wiirde man fort-
rauschen.
4; 6 hergeblasen. Die Soldaten kommen hergeblasen.
5; 1%, ulrstimmer, Uhrmacher, der die Uhr in Ordnung brachte.
1) Randolf.?

3; 9 1i liebt. icl hab mich Lis liebt — als er zum Vater auf den
) Schofs gekommen ist und ihn liebkost.

Romanes.
Beabachtung an der eigenen Tochter, *

1,7 mamada | — Mama Sl } o .
J leprich 58] __ pope Sehat f mit Lomm. ilde war erst

ilda-ba
* Somiper §. 68 u, 8. 104/105. * 8, 47, 49, 50.
8. bl 48, 218219,

23%



356 wphien Heft 1. Die Kindersprache. 3. Teil. Zur spez. Linguistik ete.
Bezeichnung fiir das Kleine Briiderchen, dann fur alle Baby's,
endlich, in Zussmmensotzungen wie oben, fiir die Jungen der
Tiere

Darwin.
Beobachtung am eigenen Sohn. !

etwa 1, 0. sha-mum statt sugar-mum = Zuckernahrung, miwn war selbst-

gebildetes Lallyort.

etwas spater black N h: “ = Lakritze.

Sully.®
) Madehen 1M,
13 9 morner-room statt morning room: ,Morgenzimmer®,
dinner-room ,Mittagessen-Zimmer®.
arsery-room , Kinderstuben-Zimmer®,
b) andere Kinder.
nndatiert wind-vessel , Windschift, statt Segelsehift.
tell-wind ,Windsager*, statt Wetterfahne.
footwing ,Fulstliigel* fir die Gliedmafsen eines Sechundes.

2. Erlauterungen.

Von den beiden Hauptformen spontaner Worthildung ist die
Z usammensetzung die primitivere; denn hier wird die Beziehung
zwischen zwei Vorstellungen einfach durch eine aufserliche Ver-
kniiplung aunsgedrickt, ohne dafs die Art der Beziehung hesonders
prazmlert wiirde, wie es bei der Ablemmg der Fall ist. Vor-

des verschi Wertes — von den
#ufilligsten bis zu den logischsten und charakteristischsten —
werden alle durch dasselbe undiffe ierte Mittel der Anei

fiigung geaulsert.

Peychologisch kann die Zusaminensetzung entweder Produkt
einer hiiufig wiederholten Gleichférmigkeit von Eindriicken, oder
eines besonders auffalligen emmaligen Momentaneindruckes sein.

Im ersten Falle ist es eine immer wiederkehrende Asso-
ziation zwischen zwei Vorstellungen, die schlielslich ihre Ver-
kniiplung in einem einheitlichon Spl m:hsymbol findet. Vergleiche
bei Hilde : kiickenbuch, bindekleid, ichen ; bei Gimther: lochern-
teller, stangebeft usw.

Im zweiten I'all handelt es sich wn ein oft nur ganz zu-
{alliges treffen zweier Erlebni die im Augenblick
durch ihr Mxtemandexsem das Interesse des Kindes erwecken und
sich in einem einheitlichen Sprachsymbol entlad So bei Hilde:

LS. 203, 2 8. 165/156.
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bmremschnecke, bei Gunther raupenbank, Fuchentisch, feemkastuz, ge-
fileid; bei F. Schneider hand; s, schleierkufs,
sckulgroﬁsmama uswW.

Eine Sonderstellung nehmen psychologisch jene Farben-
bezeichnungen ein, die durch Zusammensetzung zweier Worte
gebildet werden, wie Hildes duntelweifs, graugrim, halbblow, rot-
gelb; Ginthers gelbrot, grawrof. Wenn das Kind ein orange-
farbenes Papierstiick erblickt, sieht es darin micht etwa sowohl
rot als auch gelb, sondern weder rot noch gelb; der Farbenein-
druck ist zweifellos ein durchaus einheitlicher. Da er nun aber
dem Kinde nicht alltiglich und durch kein bekanntes Sprach-
symbol ausdrickbar ist, so hilft es sich mit der Bezugnahme aut
zwei andere Farben, an dic es gleichzeitig erinnertwird. Orange
erscheint also dem Kinde zugleich als dem Rot und dem Gelb
ahnlich: demnach mu[s schon sehr frih die Empfindung fiir
die d lseitige Beziel ewisser Farben erwachen. Man
kdnnte an einen Zusammenhang dieser sprachlichen Tatsache mit
der Heringschen Farbentheorie denken, nach welcher Griin, Rot,
Blau, Gelb, Schwarz, Weils die Hauptfarben — die anderen da-
gegen psychisch wenn auch mcht Misch-, so doch Zwischen-
farben sind.

Sehr bemerkenswert ist in dieser Hinsicht Hildes kalbblaw fiir
Hlila¥. Hier ist ihr die eme Bezichung der fremden Farbe auf-
gegangen, aber sie erkennt doch schon, dals diese Bezichung nur
die Hiilfte des Bindrucks verwirklicht. dunkeliweifs fiir die Zwischen-
farbe ,grau“ gibt wieder die beiderseitige Beziehung an.

Eine Verstarkung erhalten obige Deutungen durch Farben-
experimente, welche kurzlich an etwas éltercn Kindern — nim-
lich gechsjihrigen — von Exeprspsreer und Zinerer® angestellt
worden sind, 200 Kindern beiderlei Geschlechtes wurde unter
anderem eine Serie von farbigen Papieren vorgelegt mit der
Forderung, die Farben zu benennen; unter den kindlichen Be-
zeichnungen finden sich nun folgende Zusammensetzungen: roi-
gelb tir ,orange® dmal, rofblau fiir ,violett“ 16mal, dunkelweifs
fiir ,grau® 19mal (in einer zweiten Versuchsreihe 24mal). Als
eigentiimliches Gegenstiick hierzu kam einmal, ebenfalls fiir grau,
hellschwars vor. —

* Weitere Beitrige zur Kenntnis der physschen und psycluschen
Natur bei 6jdhxigen 1n die Schule eintretenden Kindern. Die experimentelle
Piidagogik, herausgeg. von Lax und Meuxaxy, IT 8, 79, 1905,
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Wie schon erwahnt sind fast alle Zusammensetzungen un-
willkiirlich erzeugt; nur in ganz vereinzelten Ausnahmefillen
greift die Absicht mit ein, wober verschiedene Motive wirksam
werden kounen. Es kommt vor, dals die Unfihigkeit einen Ge-
danken zu formulieren, dem Kinde bewufst wird und sich das
nene Wort erst aus einem lingeren Ringen heraus gestaltet.
Derartiges beobachteten wir bei bauernschnecke,  umrithrkakao,
blumenmusewm. In anderen Tullen erzeugt der Humor solche
Ausdriicke mit der Absicht, durch deren Sonderbarkeit witzig zu
wirken: vgl. geschenlvater, mutterschule. Lndlich kann eine stark
ausgebildete Kritikfahigkeit dazu filhren, dafs landlanfige Zu-
sammensetzungen abgewiesen und durch exaktere ersetzt werden:
vgl. bei Schneiders Kindern verkaufmann, tiermarkt, sonnenbogen;
bei Friedrichs Enkel heisertee.

Threm logischen Werte nach kann die in der Zusammen-
sotzung  ausgedriickte Beuziel der eine unweseniliche
oder eine wesentliche sein; hierbei darf man aber nicht vergessen,
dafs dem Kinde oft aus psychologischen Grunden wichtig ist,
was vom objektiv logischen Standpunkt aus unwesentlich ist.
‘Wenn Hilde ihr zahlreiche Tafeln enthaltendes Bilderbuch gerade
nach zweien von ihnen, die uns zufillig herausgegnifen scheinen,
Kiichenbuch nenmt, so miissen wohl in ihrem Bewulstsein gerade
diese Bilder eine besondere Rolle gespielt haben. Sehr oft aber
sind auch fiir unser logisches Gefiihl die kindlichen Zusammen-
setzungen recht treffend auf das wesentliche oder wenigstens auf
ein wesentliches Merkmal gerichtet, so wenn Hilde ein Kleidchen,
das mit einer Schnur um den Leib gehalten wird, bindelleid, das
Taghemd wachhemdehen nennt usw

| 1ol

Die zeigen liglich der speziellen
inhaltlichen Verhiltnisse 1hrer Bestandteile die bunteste Mannig-
faltigkeit. Wir finden z B.: die blofse Beziehung der Zusammen-
gehorigkeit: sofakulle, milchsahne, binmbery. — Lokalisation:
oberhose, vorsoldat, sedenpferd — Beziehung des Objekts zu einer
Bigenschalt: lchterde (== heleuchtete Erde), hdingeur. —
Zwockbeziehung: waschtruhe, bratgabel, reiseschnwr, bndeklod,
sowie die mehrfach vorkommende Bezeichnung von Zimmem.
paptube, butube. dinner-room usw. — Line der hiufigsten Be-
ziehungen ist die einer Person zu ihrer (berafsmilsigen oder ge-
legentlichen) Tatigkeit. Man Dbeachte folgende lange Liste von
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Berufen: streichmann (bei verschiedenen Kindern vorkommend),
augmann , bawmann , kauffraw, bierjunge, frisiermann, verkaufmunn
kokoman (= Kaufmann), bichman (= Brieftrager), pinseljunge, poch-
machcr (=Mauer), hausermumwr, hivuserfraven, hehtmann (= Laternen-

der), brotelj — Gel he Tatigkeiten finden Aus-
druck in: arbeitsmensch, geschenlvater, hapman (der Bssende), buch-
man (der Lesende).

Abseits von diesen realen Beziel stehen die scheinl
metaphorischen, die eine letzte kleine Gruppe von Zusammen-
setzungen bilden.” Naturlich braucht das Kind hierbei nicht be-
wulst eine Vergleichung zu vollziehen; vielmehr kann die blofse
Ahnlichkeitsassoziation ohne Beteiligung cines Urteilsaktes die
beiden Vorstellungen zusammenfiithren. Beispiele sind: haar-
flamme, laternhaus, hormonikalampions, eselsohrenkleid, zahmhimmel,
wickelschere,®

Threr Dauer nach sind die weitaus meisten dieser Wort-
bildungen Meteore, die ebenso schnell schwinden, wie sie auf-
tauchen. Aber es gibt auch Ausnahmen von grofserer, zuweilen
tberraschender Zahigkeit. Hildes wachhemdchen wnd Gunthers
Fellnerimenhaus wurden monatelang gobraucht, ohne dafs sie damit
bei den Erwacl Entgoegenk fanden; Hildes Richen-
buch und Giinthers fensterturm safsen so fest, dals sie schliefldlich
zum Gemeingut der Familie wurden. Vgl auch bei Lindners
Tochter bessermimi und tischstein. — Besonders auffallend ist die
Festigkeit der Zusa bei pis Sohn.

Werfen wir noch einen let./.ten Blick auf die formal-
sprachliche Beschaffenheit der kindlichen Zusammenseizungen.

Die Reihenfolge der verkniipften Bestandteile ist durch-
aus durch das Analogieprinzip bestimmt. Wie alle dem Kinde
bekannt gewordenen der U 1
den Gattungsbegriff an zweiter und das unterscheidende \Ielkmql
an betonter erster Stelle bringen (Buttersemmel, Fingerhut), so
verkniipft auch das Kind seine Worte; und zwar zeigt es hierin
einen so ffsicheren Sprachinstinkt, dals A 1l von der

* Wospr beseichnet den bei ihrer Bildung mitspiciénden psychischon
i als i g% den der ersten Gruppe als
,assoziative Nahwirkung®, I 8. 606,
* Auch die von Kemen (5. 23) sitiorte Bildung eines vierjuhrigen
Madehens; blumentill = Zittergras — gehort hierher.
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Regel fast gar nicht vorkommen, Natiirlich gehoren die hin wnd
wieder anf den Metath tiber
setzmgen (wie bankfufs statt Fulsbank, maulliwe statt Lowenmaul,
mill-wind statt wind-mill) nicht hierher, da nur von den selbst-
gebildeten Kompositionen die Rede ist. t
Gelegentlich sind Fiille beobachiet, in denen die Elemente
bild sowohl in der Reihenfolge a by
wie in der Folge b a vorkommen; aber auch hier wird die obige
Regel nicht durchbrochen, sondern nur hestatigt.

So benannte Hilde 8; 0 auf einem Bilde eine merkwiirdige
Zwittergostalt mit vogelartigem Ober- und menschlichem Unter-
‘kbrper hselnd 7 und f Beides war richtig,
da das Gebilde mit demselben Recht als ,manniéihnlicher Vogel*
wie als lahnlicher Mann® gedeutet werden konnte.

Btwas anders liegt ein zweiter Fall. Srumer berichtet, dals
sein Sohn das Wort lal-bich stets fir Briefumschlag, bick-lal aber
fiir Briefmarke benutate ; er erklart dies selbst ,als ein interessantes
Beispiel fiir die Anwendung der Wortstellung in Zusammen-

. Die Bestandteile bed ¢ bich = Brief, lal = zu-
geschlossen, zugeklebt. Sromer? ist zweilelhaft, ob lal herriihre
von ,Schale® oder von ,heil, welches Wort oft beim Ausbessern
von Kleid i und Bepfl von Wunden angewandt
wurde. Uns scheinen gerade die Beispicle zu beweisen, dafs lal
ein Heilen == Aufkleben, Zukleben bedeutete. Dann wiren auch
die heiden Stellungen durchaus logisch: lal-bich ist der
yKlebebrief*, d. h. der Umschlag, der zugeklebt werden muls,
bich-lal die ,Briefklebe“, d. h. die aul den Brief zu klebende
Marke. —

Die lautliche Behandlung des ersten Kompositions-
bestandteils bewegt sich ebenfalls in Analogiebildungen. Das
weitaus hiiufigste Verfahren ist die unveriinderte Aneinander-
reihung beider Worte: korbwagen, mutterschule usw. Zuweilen wird
das erste Wort gekiirat, so dals es fast oder ganz auf den Stamm

* Vgl iber dic oben genannten Umkehrungen die Erorterung der
Metathesis, 8. 206,

512 und 14. Srowrr selbst gibt hypothetisch folgende Erklarung,
die uns weniger naturlich als unsere obige erscheint. ,Vielleicht ist die
Memung diese: Umschlag fie den Brief — Brief (zwerter Ordnung) far den
Umsehlag ¢
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reduziert ist, so: brennlichi, e, streich bindelleid. Das
Wort retepferd statt ,Reitpferd® erinnert an das Nebeneinander-
hestehen der Bildungen , Wartesaal® (in Deutschland) und ., Wart-
saal® (in Osterreich).

Natiirlich laufen dem Kinde bei diesen Kiirzungen auch
falsche Analogiebildungen unter, so z. B. wenn Hilde bratgabel
statt ,Bratengabel” (= Gabel fiir den Braten) sagt, vielleicht in
Anlehnung an Bratpfanne (Pfanne fiir das Braten) — sodann
liestisch  statt ,Lesetisch® in falscher Analogie zu ,Schreib-
tisch* usw.




XXIIL Kapitel.
Ableitungen.

L Verzeichnis.

Fiir das Verzeichnis der Ableitungen gilt das Entsprechende
wie fiir das Verzeichnis der Zusammensetzungen (S. 347), sowohl
beztiglich der Sammlung und Anordnung, wie des Wertes,

Manches Wort, das aufserlich als Zusammensetzung erscheint,
muls auf Grund seines psychologischen Ursprungs als Ableitung
klassifiziert werden; so ist o nicht aus
Nase und Putzer, sondern abgeleitet aus Naseputzen, ihnlich
ballspicler, piepstmmig . a. m.

Zu den Ableitungen wurden auch alle Waorter gezihlt, die
durch Vorsetzung von unselbstindigen Vorsilben (ver-, un-)
gebildet sind.

Die ilteste deutsche Zusa tellung von Ablei
(Acarnox Keper, 1868) mulste trotz ihrer ziemlichen Reichhaltig-
keit fortgelassen werden, weil die Angaben fast durchweg undatiert
sind und vermutlich von Schulkindern stammen, also von Alters-
stufen, die fiir uns nicht in Betracht kommen.

Hilde Stern.

1; 10 scheischeibe (sphter schreibe) = Bleistift. Schon vorher war scheischeibe
als Verh im Gebrauch.

2, 3 atzen. Unsere isch i fiir Papier: ifsen
ritsche ratsche war vom Kind afze atze nachgesprochen worden
Daraus wurde nun ein Verb gemacht: kannst afzen; hab geatst.

2; 9, nasepuizer — Taschentuch, welches Wort ihr wohl bekannt, nur
momentan entfallen war.

2; 94, schneide = Schere.

2; 10 Hoppe — Fleischklopfer.

3; 0. emilcht. ab énug emilcht, lachend fugte sie gleich hinzu- enug milch
ebrunkei.
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8; 1 lese. is ja soviel lese drin! sagte sie, als sie in Vaters Kragen den Stempel
der Firma gedruckt sah.

3; 2 killen. kallekille in don Kinderreimen = kitzeln H. bildete davon die
Verbformen killen und ekdllet.

3: 3 nasserei. der macht aber cine nasserei, sagte sie von einem Kinde, das
im Bade heftig planschte.

8; b stecke = Haarnadel.

3; 6 schliefse = Klinke.

3, 6 besuppt. der liffel ist besuppt, als Weigerung, mit dem beim Suppeessen
gebrauchten Loffel weiterzuessen. (Das Verb ,suppen® = Suppe
essen ist schlesisches Dialektwort).

3; 6 ziehe. dw machst ja 8o ne grofse ziche, als das Madchen eine kleine Muhle
durch heftiges Ziehen des Bindfadens in Bewegung setzte.

, fitr einen i Tenni

der giinther 13 wieder ein bitter, als das Bruderchen oft begehrend

nbitte bitte" rief.

38; 8 wergiirtelt, H. bemerkte, dafs die Mutter eine Schiurze ohne Binder
anhaite, und fragte: last du die schitrze vergiivtelt? (soll heilsen:
mit Tlilfe des Girtels befestigt).

3; 8 kawierst, fir Klavierspielen Als die Mutter auf den Tisch trommelte,
tragte H.: warum kawierst du dewn dort?

3: 8 schlage = Mobelklopfer.

3; 8 drehe = Venslerriegel

3; 9 pipe. Als wir beim Anwehen von Tierbildern die verschiedenen Laute
der Tiere erwithnten, fragte sie: wnd was macht der seehund fir
pipe?

B; 9 metern. Sie nimmt ein Zentimetermals, um die Linge ihrer Perlenkette
zu melern.

3: 9 komischicit. Als die Mutter einen komischen Vers hersagte, meinte H.

du machst ja solche komischheit.

11 zugehiivtet = zugefroren

11 zuschleifen = Schleife binden.

1 kajfviy. H. bezeichnet so eine Serviette mit einem Kaffeefleck

3 1 vermiidet. ich bin schon so vernnidet.

4: 1 butterlich. . sagt zum Bruder, der beschmierte Hande hat. fafs mich
de tapete an, sonst machst dw sie ganz butterlich.

4; 1 piklig, fir cine D anf einem Kreuzi i

4; 2 leuchte = Sonnenkringel auf der Erde.

4; 2 bast = fegt (mit Besen).

4; 3 reifen = Reifen spielen.

4; 6 ungebacken. Sie sieht auf einem Bild Teighiufchen auf einem Blech:

die werden wold noch ungebacken sein.

47 biindert d

4; 8Y, verkiivzert, die schiirze ist verkizert. (Analogie zn verlingern, ver-
grifsern, verkleinern )

4;9%, krenzig. Sic hatte aus Spals die iiber Kreuz

4; 94, ofner. Der O. soll kommen, um am Ofen ctwas auszubessern.

o
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4; 10, ltner. Der L soll die Badewanne loten.

43 117, unglaté, Als ihr der Vater verbot, von einem Brief die leere Seite

abzureifsen. ach so, dann sicht es so wnglatt aus!

45 11%, piepstimmig, fur kreischendes Lachen, das sie hort. (piepstivime

kennt sie aus einem Mirchen.)

4; 11Y, glacken = Glockenliuten: die kinnten jeden tag glocken.

5 0Y, singe = Gesang. Die Afrikaner im zoologischen Garten Laben so ge-

solvien, und da haben se gedacht, das wire singe.

by 13, vergeben = irren im Geben. Beim Verteilen von Spielsachen solle

sich die Mutter nicht vergeben.

53 1% fraw kaupner = eine frax, die verkaufen tut. (Vielleicht nur mifsver-

von Vi in.)
5; 1Y, lichten = mit emem Licht lenchten. du brauchst nicht zu lichten,
(Ahnlich 5; 4 ginther lichlet mely — als der Bruder von der
Lampe mehr beleuchtet wurde, als sie.)

b5; 41y verkniel, verkavert. wh bin ganz verkniet horten wir ofters, wenn sie
zu lange in kniender Stellung gewesen war. Ahnlich einmal
ich bin ganz verkauert.

556, versitzen, verstehen. Als der Vater, auf ILs Aufforderung, sich zu setzen,
sagte, er wolle lieber stehen, er habe genug gesessen, meinte sio:
da hast du dich wohl versessen® Und nach einigen Nachdenken:
kann man auch sagen verstehen®?

Y, landig = lindlich. Als sie an der Grenze der Grofsstadt pltalich
Bauernhiiuser sah: das sieht ja so landig aus.

b3 7 verlaufen. Mude vom langen Spazierengehen sagte sie: meme bewe

sind schon ganz verlaufen.

;8 fisser = Anfasser Schlinge an der Schnur, mit der sie ein Schiffchen

zieht

b; 8 durchschlager = Sieb.

B; 11, rauche == Zigarre. ach dem schmeckt ne rauche gut! lange im Ge-

brauch,

G; 0. vorspiel = Stiick zum vorspielen; sie fragle ob zu ewer Hochzeit auch

filr sie ein vorspiel gemacht wiirde.

6; 8 verklingeln, ich hab mich verklingelt = an einer falschen Tur geklingelt.

6; 8%, miiklen. die papiermidhle (ein Spielzeug) miiklt (= dreht sich) nicht

ordentlich.

65 41 bratig. Die Bratkartoifeln waren ihr nicht scharf gonug gebraten:

Tast du keine, die mel brotig sind?

6; & brausig. Der Wasserfall 1st so brausig.

6; 5 zerlicken. In einer A stiirmischer Zartlichkeit die Mutter

umarmend: ich michte dick zerlichen.

6; 6 wimpern. du wimperst ja so schnell, statt: du blinzelst jo so schnell.

6; 81, gelenken. Von einer Puppe, deren Glieder durch viele Gelenke

beweglich waren, sngte sie: dic kann ich gelenken, wie ich will.

6; 9 dreher = Kreisel.

75 0. polizeier = Schutzmann.
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Gunther Stern.

2; 9 ewiert. Fr hatteaufdem Fensterbrett Klavier gespielt: fettiy (fertig) ewiert !

3, 2 zwmacker fir holzerne Fensterliden.

3; 2 miklen, gemullt fur- mahlen mit der Kaffeemiihlo,

3; 8%, hange Tur einen Wischetrocker, der an der Decke hingt.

Ich bin ein g. — als er ein zerisscnes Buch mit Wasser

zusammenkleben will.

3; 10 maschiner = Zugtuhrer. Er erhdlt das Wort aufrecht gegen den
Widerspruch der Schwester.

3; 11 drickig. Beim Zeichnen mahnt man ihn, er solle nicht so stark auf-
driicken. G.: jetzt mach ich doch nich so dwickig.

3, 11 spliftern. Als man ihn beim Spielen mit Glas warnt, er konne sich
einen Glassplitter oinreilsen. ich sphttre nich; ich wer wmich ja
wich splittern.

31 d i an einen El den or hatte Lei
spielen sehen.

3: 11 aufperlen = Perlen aufzichen dic kann man dock anch anfperlon.

3, 11 Kingler der Mann, der die soll.
gebraucht.

3; 114, gemelkte = Euter, beim Zeichnen einer Kuh meinte er, er miilste
noch das gemelkte machen,

4; 0Y, gebner. Boim Spielen: dor pawl hat mir alles gegebt; das ist der gebuer.

4; 0%; anfasser. Beim Klettern in der Laube wies er cinen Balken der
Schwester zu, an dem sie sich halten sollte: das kann dein an-
Fasser sein

4; 1 rauche = Zigarve. G. nennt so einen gestielten Tannenzapfen, den er
in den Mund steckt.

4; 3 zusamme. Zwei Glasperlen die aneinander hafteten, nannte er mehrmals:
2wel zusamme perlon

4; 4 dieben = stehlen. Wenn man ihm allein lasse, konne ihm jemand

38 ga%zmac/m'{

ichen.
4; 54, senser fur einen Bauer mit der Sense (Holzfigur).
4; 9 auftramplich. . wollte ittags schlafen und bat die Mutter, ihn

2 wecken: da mujst de 9o auftramplich gehen, dafs ich wach werde.
4; 9 heifsen. ich will den Toffel heifsen = heifsmachen,
43 9 selmeidiseh. Aul Bocklns Bild ,Spiel der Wellen® milsfielen ihm dio
schneidischen Gejichter, d. h. die von den Meermenschen go
schnittenen Gesichter.

Schneiders Téchter.
1) Franziska.
2, 6 haver = Hummer; in direktem Widerspruch zum richtigen Wort ge-
nannt.
8; b verknicen, die beine verkmeen = durch langes Knieen wehtun.
3; 9 vollgeascht = mit Asche beschmutzt.
3; 11 musiken = Musik machen.
5, 9 finsterlinge = braune Gelberlinge (Pilze).
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5; 9 verbiettert.
6, 1 bittbar, Analogie zu ,dankbar®.
b) Sueanna.
2, 6 es glockt — die Glocken lauten.
3; 11 lichert, das Kleid lochert.
3, 11 mappler — Journalbote.
L: 0. Tummeln, die Pugpe kimmelt, als die Fillung des Balges herausfiel.
(Vielleicht nur Verstimmelung von kriimeln®?)
0. laclig. Fine Puppe ist zu L.
8 wweild, ein Pferd ist u.

10 zeatungsholer.
1 abgesattet — gosattigt
3 angebettelbottelmansechent (Erklarung feblt).

R

Axe Preyer!

. f messon = mit dem Messer schneiden.
undatiert) gopimn — | das Schift bewegen* oder ,rudern®.

Togel.®

2, 8 want. der Hund wout — von wawwar,
2, 3 abzangen = mit der Zange abzwicken

Lindner.

a) Ls Tochter,®
durchlochert. Von einer durch Wespen zernagte Birne
i ingstlich ich bin firchilich, dafs der Tund beifst.

dreiig = dreiteilig, von einer mifsgestalteten Kartoffel.
angostreift = in Streifen angesetzt. lior st gold angesreift,

b) Ls Soha. ¢
2; 6 schlachten Schlacht spielen.
2; 10 wwrster — Fleischer.
etwa 3; 9 reifen — Reifen spilen.
4 10 regnig. dein rock ist regnig — vom Regen durchnafst.

Franke.®

#) Frankes iltester Sohn.
4; 6 blaserich — Trompeter
undatiert ifer — ivitihrer. Wi inlich nur ein falsches

Vorstelion i des sechsilbigen Wortes.

b) Frankes zweiter Sohn.
6; 3 dumlieider, einer, der Dummheiten macht.

TS 28 ? Toger . 19. * Studmm II, 250—252
# Lixoner 11 S. 78, 88, 101, 104 s 8. 20—22.
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<) andere, unbenannte Kinder.
undatiert aufen = animachen, otfnen.
undatiert aufen = herausnehmen.
im 4. Jahr die gehe = Weg.

Amentt (2 verschiedene Knaben).
4; 3 tropperei — Bergabhang
1, 6%, pocker = himmernder Handwerker.
G. Friedrichs Enkel
) Hans.?
8: 4Y, benasst. ick hab cuck benasst = bespritat.
8; 8% beter. H. legte seine und Grofsmama’s Hande zusnmmen und sagte:
zwei beler.
8; 84, anbretteln. es brottlt sich an — von einem Breth gesagt.
8, 9, maschinen = mit der Nahmaschine nahen,
3; 9%, bauer. Da er baut, 1st er nicht Baumeister, sondern bauer.
35 11Y, summe — Biene
6 sclnapperin fur die Blite des Lowenmauls.
8 beterpentinen
5; 24, morsche, morsche Holastiicke im Walde nennt er fouchte mirsche,
b) Rundolf.®
2; 6Y, raupt, smtzt. Die Raupe raupt, dio Spitamaus spfzt,
2, 10 stimmert. Nachdem die Uhr repariert ist, sagt er- jetzt stimmert sic
anders.

: 11Y, dic blasen — die Trompeten.
; 6%, benacken = nackend machen
: 61} bezilmen = dic Zithne zeigen.
i 6% Dedichten (Exklivang fehlt).
11% schmerzen = abzupfen  Als er ein Malsliebchen mit dem Vers ab-

gerupft hatte: ,er licbt mich, von Herzen, mit Schmerzen usw.“

— fragt er hei einer Kamille: kann man damit auch sclmerzen?

@y

© ww

Vierordt.
Undatierte Angaben von ungenannten Kindern.!
feife = rauchen (die Pleife gebrauchen).
lindige, weidige, tannige biwme = Linden, Weiden, Tannen.
Walter B.
(Naeh privaten Mitteilungen.)
4; 9 lebendigen. kann man tote Menschen wieder lebendigen?
5; 0. feuerghdrig von der untergehenden Sonne.

Egger.®
Beobachtungen an den cigenen Kindern des Verf, die Datierung fehlt
teilweise.
LI, 7874 % 8. 16 u, 46—ov. 3 8. 12, 47. 50. 51,

4889, o 8. 4503,
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um 8; 0. cersonnier, etwa ,Reifer, der zerbrochene Reifen (cercean) soll
zum cersonmer gebracht werden.

3; 10 grands, etwn ,,Wachser”, Da man dem Kinde gesagt hatte, wenn es
TFleisch esse, werde es wachsen (grandir), nennt es das Fleisch
du grandi

um 3; 10 fousse, etwa die ,Huste* statt toux, ¥lusten; vom Verh tousser.

um 8; 10 déménage, ebwa ,Ausziehe’, von déménager ausziehen; auf dem
Mobelwagen st viel déménage.

ctwa ,Ostisch® und ,Charentonisch®. Antwort
um 4; 8 Véstin }uut die Frage, welche Sprache die Leute des
le dharentonin | Ostens (do V'st) und von Charenton sprechen.
Analogie zu latin usw.
déhumer i , statt éteindre
undatiort déproshor jentnihern®, stat éloigner entfernen.

Compayré.!
undatiort limacier, etwa ,Schnecker; der Knabe totete im Garten dio
Schnecken (limaces).
Sully?
Undatierte Notizen von verschiedenen Kindern.
unparcel ,entpacken®; ein Packet (pareel) aufmachen.
rainer = ,Rogner*; der 1ilf, der Regen macht.
Tectioner etwa — ,Stander fir Lehrer.

2 Erlituterungen.

Die Ableitungen stellen eine hohere geistige Leistung dar, als
die Znsammeusetztu.\gen, aus zwei Griinden. Einmal sind Ab-
leitungen erst in jencm Sprachstadium méglich, in welchem das
Einzelwort schon Biegsamkeit und Wandelbarkeit erworben hat
(flektierende Sprachstufe), wahrend die Z bereits
im radimentiirsten Sprachstadium auftreten konnen; in der Kinder-
sprache licfert hierfiir Stumpfs Sohn — mit seinen zahlreichen
Zusammensetzungen bei vollig fehlenden Ableitungen — das
anschaulichste Beispiel; in der allgemeinen Sprachwissenschaft
zeigen die Spmuheu der Naturvilker Aualoges Sod:mn dn‘ickcu
Ableitungen stets eine lest i und
zum Stammywort aus, wihrend die 7usammcnsetzm1g das in-
differente Mittel zum Ausdruck heliehiger Bezichungen ist.

Auch hei den Ableitingen bedient sich die Sprache des
Universalwerkzeugs der Analogie: cin Kind wiirde nie das
Wort ofner hilden konnen, wenn 1hm nicht #schler, sehneider usw.
geliufig wharen.

18 817 2 8. 1861



XXIIL Kapitdl. Ableitungen. 369

Unter den vielen Bezichungen, die in der Kindersprache mit
Hilfe neugebildeter Ableitungen ausgedriickt werden, zeichnen
sich einige durch ihre besondere Hiufigkeit aus; und es ist sicher
kein Zufall, dafs sich hier die schoplerische Sprachbildung des
Kindes in denselben Richtungen bewegt, wie die der Vélker.
Das Kind zeigt uns gleichsam durch ein Vergrifserungsglas jene
Stellen, an denen der Sprachquell, auch in unserer Gegenwart,
noch immer lebendig sprudelt.

Wir b 1 die hauptsiichlich dieser Gruppen.

1 Tatigkeiten werden benamnt nach dazugehorigen Ob-
jekten (Mitteln, Werkzeugen):

Hilde: emleht; besuppt; vergiiviell; kawierst; metern; suschlcifen; best:

veifen; zugebandert; glocken; lichten; mithlen; wimpern; gelenken.

Giinther: cwnert (= klaviert); miiklen ; splittern; aufpevien; dieben.

Schneider- vollgeaseht; musiken; verbrellert; glockt.

Axel Proyer: messen; schiffern.

Togel: waut; abzangen.

Lindner. angestreift; schiachten; veifen.

Friedrich: benasst; anbretleln; maschinen; beterpentinen; vaupt; spitst;

stummert: benacken; bezithnen; bedichten; schinerzen,

Mit welcher Selbstverstiindlichkeit sich diese neuen Worte
dem Kinde ergeben, geht daraus hervor, dals schon bei der
relativ kleinen Zahl heohachteter Kinder einzelne Worte mehr-
fach — natinlich ganz unabhiingig voneinander — auftreten, so
glocken, Ilavieren, mithlen, reifen. Bei eimem Worte wie ,klavieren®
erscheint es in der Tat verwunderlich, dafs die Umgangssprache
-es nicht kennt. Wiihrend sie von vielen anderen Instrumenten

das einfache Verh ahgeleitet hat (geigen, tromp floten, tr 1In)
muls man sich beim verbrei mit dem unt zwei-

wortigen Ausdruck ,Klavierspielen® abhclfen.

In anderen Fillen uber soigt dic Umgangssprache bis in die Jingste
Gegenwart hinein die zn einfach
es sei nur an die aus neuester Zeit stammenden Worte ,,rwdeln“ (englisch
4o byke® aus bicykle) yauteln®, ,drahten” und ,werten® erinnert.

2 Substantialisierungen von Titigkeiten. Diese
Substantialisierungen sind entweder direkte Verdinglichungen, in-
dem ein Gegenstand nach seiner Handhabung genannt wird, oder
sie sind zusammenfassendo Ausdriicke 1iir den einheitlichen Effekt
der Handlung. Der grammatischen Form nach sind die so ge-
hildeten Worte bei Hilde ganz uberwiegend weibliche Substantiva
mit e; fur die Gegonstandsbezeichnungen kommen Ofter auch

Stern, Monographien. I,
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Masculina auf er vor; die Objekte werden gleichsam personifiziert.
(Die wirklichen Personenbezeiclmungen folgen als Nr. 3)
a) Gegenstande; Feminina auf e

Hilde: schneide; kloppe, lese, stecke; schlage; drehe: rauche. — Ginther:
runche, — Friedvich: summe; blase. — Franke: gehe.
b) Gegenstinde; Masculina aul er.

Tiilde. naseputzer; fasser; durchschlager. — Glinther: zumacher; anfasser, —
1. Schneider: hauer.
¢) Bffekte; Feminina auf e.

Hilde: ziehe; puepe; singe

Vergleichen wir hiermit die moderne Umgangssprache, so hat diese
entschieden grofsere Vorliebe fiir die Neubildungen auf er: Locher, Fern-
sprecher, Wecker, Vergasel, usw.!

3. Personenbenennungen. Besonders stark ist das Be-
diirfnis des Kindes, Personen nach ihren Funktionen zu henennen.
Zeigen schon die Zusammensetzungen eine bunte Fiille solcher
Neubildungen, so ist die Zahl der durch Ableitung gehildeten
nicht minder grofs. Als Hilfsmittel dient die Endung e (im
Franzosischen der, im Englischen ¢r). Die Worte sind entweder
unmittelbar von der Tatigkeit (also dem Verb) abgeleitet, oder
vom Objekt der Tatigkeit (also einem Substantiv).

Das deutsche Kind neigt augenscheinlich mehr zu der Ab-
leitung von Verben, wahrend in der allgemeinen germamschen
Sprachentwicklung die entsprechenden Ableitungen nur von Sub-
stantiven ausgingen. Ritter (von Ritt) ist urspriinglicher als
Reiter (von Reiten).?

a) Personenbenennung nach der Tatigkeit

Hilde: ballspieler ; bitter; lothner; fraw kaufner. — Giinther: ganzmacher;
usikmacher: gebner; senser. — S, Schneider: zeitungsholer — Friedrich. beter;
baver. — Ament: pocher.

L) Personenbenennung nach dem Ohjekt der Tatig-
keit

Hilde: ofner. — Gunther: maschiner, klingler, senser. — Schneiders
mappler, — Tindner: wwster. — Franke: dummiicuder, — Egger: cersonnier.
— Compayré: limacier, — Sully: rainer; lectioner.

1 Wire das von unseren beiden Kindern, unabhingig voneinander,
gebildete und jahrelang festgehalteno Wort: die 1auche nicht in der Tat die
beste und natirlichste Verdeutschung der ,Zigarre¥, an der sich die Puristen.
so oft versucht haben?

* pyvt, Prinzipien d. Sprachgesch. S 222,
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Manche von diesen Worten machen gar keinen ,neuen “Ein-
druck — dennoch sind sie selbstindig vom Kmde gefunden
worden. Man vergleiche bitter mit ,Leichenl , bauer mit
wErbauer; ferner sind in der Umgangssprache dle Kinder-
produkte ,Beter” und (in gowissen Dialekten) ,Ofner* = Tapfer
vorhanden.

Auch die moderne Vollsprache ist auf diesem Gebiet noch stindig an
der Arbeit: ,Radler, , Autler?, ,Fahrer, , Elektriker®,  Eisenbahner* nsy.!

Wie schr vom Kmde die Endung -er bei Personen als Be-
rufsausdruck empfunden wird, heweist eine Aufserung, die Hilde
mit 81/, Jahren hat. Als sic hirte, ein Betiler sei dagewesen,
fragte sie: ,ach der macht wohl betten > (Wort und Begriff ,betteln“
kannte sie noch nicht).

4. Abgeleitete Eigenschaften und Merkmale. (Vgl
auch sub 5d.) Wie der selbstindige Gebrauch der Adjektiva erst
relativ spitt vom Kmde erworben wird, so tritt auch die ad-
jektivische Ableitung crst in vorgertickterem Sprachstadium auf,
ist aber dann ziemlich mannigfaltig. Hierbei konnen als Stamm-
worter die verschiedensten anderen Wortklassen dienen. Die
Ableitung erfolgt entweder rein adjektivisch durch die Endungen
-ty , -lich, isch (einmal auch -bar), oder durch Partizipialbildung,
a) adjektivische Bildungen.

ilde: kafvig; butterlich.; mklAg, kreuzig . pwpmnmng. Tandig; bratig,

Giinther: driickiy; bitthar.

Lindner: lchlich; fiirchtlich; dreiig; regig.

Analogn aus der ; 3
b) partizipiale Bildungen.

Hilde: zugehdrtet; verkiozert,

Schneider. abgesattet. — Lindner: angestreift.

In Hildes Bildung ,verkirzert® ist das Kmd korrekter als die Um-

gangssprache gewesen; denn diese bildet alle ubrigen analogen Worte
ivi usw. Nur.

gerade ,verkiirzert* in verkiirzter Farm.

* Hier sei eine Stelle aus Lazarus' Leben der Seele (Erste Aufl, Bd. IT
§.152) erwithnt: ,In Avrssacms Dorfgeschichten erinnere ich mich von
einem Bauern gelesen zu haben, dafs ihm die anderen einen ,Papierert
nennen, weil er sein Gut verkauft und das Geld in Staatspapieren angelegt
batte . . .. Das diiritige Wort Papier wmnfalst hier durch die blofse Ver-
bindung mit der kleinen Endsilbe diese ganze Reihe von Vorstellungen,
und der ironische Sinn, welcher offenbar darin liegt, ist noch eine schone
Zugabe. Die winzige Silbe -er ist slso eine wahrhafte Springquelle des

Gedankens.*
24%



372

graphien Heft 1. Die K sy . 3 Teil. Zur spez. Linguistik ete.

5 Ableitung durch Vorsilben Bine letste Grappe
von Ableitungen unterscheidet sich von allen bisherigen dadurch,
dafs sie nicht dureh Umlaut und Endung, sondemn durch Vor-
setzung von Prifixen zustande kommt. Und zwar hat die Vor-
silbe negierende Bedeutung: sie negiert entweder den Inbalt
des Stammbegriffs oder seinen Wert,

So finden wir die Bezeichnung des Gegensinns in folgen-
den Beispielen:

Hildo: ungebacken, wnglatt, — Schneider: wnwild.

Eggor: délumer, diprocher — Sully: waparcel.

Far die zweite Pruﬁxwirklmg haben wir fast nur Beispiele
von Hilde: sie gebraucht scit 5; 0 sohr oft die Silhe ver-, um den
negativwertigen Erfolg der Hamdlung Zum Ausdruck zu bnngen
(etwa entsprechend dem ,sich v hen*, ,sich v
psich  verhoren®, ,sich \erlaufen“ der Umgangssprache). Wir
notierten folgende Worte:

sich vergeben, verknicen, verkauern, versiteon, verstehen, verlawfen, verkdingeln,
die zum Teil 6fter wiederkehren. wvergeben, verstehen, verlaufen sind
hier in anderem Sinne als dem der Umgangssprache gebraucht.

In der ubrigen Literatur finden wir nur noch bei Schneider
verlendeen.

Beziiglich der Dauer der Ableltungen gilt dasselbe wie e
den Z gen: neben einer Majoritiit von A bli
bildungen steht eine kleine Minderheit chronisch gewordener
Warter, so bei unseren Kindern: rauche, miihlen, reifen. Mavieren,
verkmcen, versitzen.




XXIV. Kapitel.
Kindesetymologie.

Eme eigentiimliche Stellung unter den Sprachphiinomenen
des Kindes nchmen die Erzeugnisse etymologisierender Tuig-
keit ein.

Unter Etymologie versteht die Sprachwissenschaft hekamnt-
lich die Zuriickfiihrung eines Wortes auf ein anderes. Wahvend
der Linguist diese Zurtickfithrang bewulst als Ableitung vornimmt,
kann nun im Volke die szuriickfihrende Tatigkeit auch ohne Bo-
teiligung bewulster Absicht vor sich gehen und erst im Effekt
durch falsche Anwendung des Wortes oder sogar durch Um-
bildung der Wortformen zutage treten. Die sogenannten ,Volks-
etymologien® spielen ja bekanntlich in der Sprachyissenschalt
schon lange eine Rolle.

In der Kindersprache finden sich nun Parallelerscheinungen
zu beiden Arten. Bald leitet das Kind bewufst ab, bald bildet
es unbewufst eine Wortbedeutung oder eine Wortform in der
Richtung auf ein ihm bekanntes Wort hin um. Die meisten
Beispiele hierzu werden wir unseren eigenen Aufzeichnungen zu
entnehmen haben.

1. Bewulste Btymologie.

Schon im vierten Jahre beginnt das Kind den Worten auf
den Grund zu gehen, d. h. sie zu anderen hekannteren in Be-
siehung zu setzen, wobei bald richtige, bald auch ganz verfehlte
Etymologien zustande kot So fragte unsere Hilde 3; 4:
macht der bettler betten? und 5 Monate spitter: machen innmer die
nachtigallen nacht? Zu gleichen Zeit fiel ihr, als der Name einer
bekannten Familie Rosaloff genannt wurde, die Diskrepanz
zwischen Namen und Bedeutung auf, und sie konstatierte zweilelnd :
die fraw r. ist aber nicht vosa. Man sioht aus diesen Beispielen,
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wie wenig die Kinder noch imstande sind, die Wort'e alsA blo;‘s
konventionelle Zeichen hi , und wie wortlich sie die
darin enthal sinnvollen By lteile aullassen.®

Bei Giinther heohachteten wir die erste bewulste Ableitung
ebenfalls in diesem Alter. 3; 8 erklarte er den Namen Maiblume:
weil im mai de blumen wachsen.

Tm fiinften Jahre hiiufen sich dann diese etymologischen
Versuche. Beispiele von Hilde:

4; 3. Als man ibr im Naturgeschichtshuch den Tunfisch
zeigte, fragte sie: ful der was ?

4; 107, Als wir einmal das Gericht ,arme Ritter* alsen,
fragten wir H., ob sie {berhaupt wisse, was ein HRitter® sei. H.:
Jja, ein reiter, ralter ist doch dhnlich wie reiter.

4; 11, Wir erzihlten H. vom zoologischen Museum, und sie
meinte als wir erklirten, was ein Museum sei: das heifst wokl so,

wel da de ticre i in cinem see schuwi Die betonte
Silbe des Wortes hatte also ihre Etymologie bestimmt.
Richtig leitete sie in diesen M Schieber von schiel

Klappstuhl von klappen, Feiertag von feiern und Tiergarten von
Tier ab.

Gunther (4; 7): Er hatte gehort, dals der Ozean ein ganz
grofses Meer sei. Plotzlich sagte er: ozean heifst's, wed man doch
manchmal, wenn man ihn sieht, oh! oh! (staunend gesprochen) sagf.

Der vierjihrige Walter B. in Berlin brachte, nach privater
Mitteilung der Muiter, u. a. folgende Ableitungen vor: ,Erker
zimmer®: wo man sich drin drgert. — In Zehlendorf zidhlt man
ammer. — Die , Wachshohnen® heilsen so, weil se wachsen.

Fast alle genannten Etymologien sind spontan erfolgt. Dals
wir auf Befragen, wie bei ,Ritter¥, richtige Zuriickfithrungen
hervorriefen, ist oftmals vorgekommen, ohne dals wir es be-
sonders vermerkten.

! Diese lebhate Si it in dor W

tritt auch bei anderen Beispiclon hervor, die keinen direkt etymologischon
Charakter haben; wir wollen nur eines fur viele bringen. Die beinthe
vierjuhrige Hilde horte, dals jemand in der Gartenstrafse wohno. Da fragte
: ist das cine yosengartenstrafye oder cine grasgartenstrafse? Wenn man sich
in diese Auffassungsweise vertieft, so abnt man, wie das fir uns so abge-
griffene Mittel der Sprache im Kinde ein Welthild von anschaulichster
Farbigkeit hervorzurufen vermag.
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Ein ergotalicher Irrtum, namlich ein Jovegor wodregov, wie es
auch der wissenschatilichon Etymologie nicht ganz fremd ist, ist
Hilde 5; 5 mit dem Worte ,Schwein® passiert. In der Sommer-
frische wollte sie ein Schwein streicheln, was ihr mit den Worten
verwehrt wurde: das Schwein liege immer im Schmutz; darauf
H. wortlich: ack so, darum nennt man es auch schweinchen , weil es
so schimutzig ist; und wie wiirde es man denn nennen, wenn es wicht
@m schmutz Tiegen wiirde? Hier ist ihr also das Wort Schweinchen
schon zum ,natiirlichen Symbol® fiir Schmutz geworden.!

2, Unbewulste Umwandlungen.

Das Gebiet der eigentlichen ,Kindesetymologie® wird durch
die unbewufsten Umwandlungen gebildet, die in iiberraschender
Weise die Analogien zur Volksetymologie darstellen. Irgend ein
dem Kmnd fremd klingendes Wort wird assimiliert, d. h. lautlich
so umgebﬂdet dafs sem leang der (dem Kinde vorschwebenden)

't rict Wir haben es hier also mit
einer Tendenz dhnlich der zur ,natiirlichen Symbohk® zu tun.
Machen wir dies an einem Beispiel klar. Wenn unsere Hilde
,Konditorei* zu giiterei umwandelte, so hatte sie den Begriffs-
inhalt des Wortes sicherlicl den als die Verk 1le fir
gut schmeckende Dinge. \un wurde der zunachst wohl nur wn-
klar vernommene fremde Klang, vielleicht schon bei der Apper-
zeption, vielleicht auch erst in der Erinnerung, eigenmichtig und
zwar unrichtig fixiert unter Bezugnahme auf die richtig erfalste
Bedeutung; und bei erstmaliger selbstindiger Anwendung dieses
Vorstellungskomplexes tritt der Klang als giiferei uber die Sprach-
schwelle.

Der Prozels ist lich ein ganz entsprechender —
nur sehr beschleuni und kondensi — wie derjenige, der
im Volksmund aus Smtflut (= allgemeine Flut) die ,Stindflut®,
aus arcuballista die ,Armbrust, aus moltwurfe (= Staubwerfer)
,Maulwurf* und aus Wuotanes Heer ,wiitendes Heer* machte.”

1

* Von Kindern englischor Zunge borichten Swriy (8. 174—-175) und
Sraxzry Havr (8. 89) zahlreiche falsche Ableitungen. Einige Proben mogen
geniigen. Sriiy: gaifer (Gamaschen) = Dinge, mit denen man zum Tor
(gufe) hinausgehen kann (Knabe 3; 0). gnomes (Zwerge) wurden als no-mans

(Madchen, drittes Jahr). — Stantey JTALL:
llalulay (Feiertag) ist ein Tag um zu holler (holla schreien. — 6 jubriges Kind)..

* Wospr T, . 483, der diese Erscheinung als ,Wortassimilation mit
Begriffsumwandlung® bezeichnet.
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Sehen wir die in der Literatur vorkommenden Beispiele von
kindlichen Etymologien daraufhin durch, ob sie der obigen
Definition entsprechen, so finden wir vicle, die auszuscheiden
sind. Denn Etymologie ist nicht die belichige Unterschiebung
cines Wortes von bekanntem Sinne fiir ein Wort von unbekanntem
Simme, wie Ammxt meint, sondern sie setst stets eine Be-
deutungsbeziehung zwischen beiden, und sei es auch eine
milsverstandliche, voraus. Wenn ein Kind eifer fiir ,Biter®, summt
fiir ,singt* sagt, so mag dies auf ,reizvollen Mifsverstindnissen
oder auf Versprechen“! beruhen, aber das Charakteristische der

Etymologie fehlt.?

Auch darin versagt die Lneratnr fast ganz, dals sie nicht
logiscl nur gel Jich und

angibt, ob die
einmalig auftauchen, oder ob sie — wie in der Ve olksetymologm —
zu cmem Bestandteil der Kindersprache von relativer Dauer
werden. Uns sind hierfiir literarische: Beispiele nur von Lixpyer
und Scasirzer bekannt; unsere Kinder reihen sich ihnen an,

Wir geben im folgenden eine Z llung nur solcher

Beispiele, die fraglos als Etymologien gelien diirfen.

Hilde 4; 6. eikirnchen = Eichhornchen, lingere Zeit gebraucht,
ohne dafs unsere Verbesserung beachtet worden wire. Binmal fragte H.
bei cinem abgebildeten Vogelnest mit Biern, ob das Eihdrnchen die Bier
golegt labe. Wir fragten. Legt deun das Eichhornchen Fier? nun jo, weil
s doch ethornchen heifst.

5; 21y gelehn-de = Gelinder, lange %eit gebraucht. Durch einen
Zufall bemerkten wir emes Tages, dafs H. das Worl Gelinder, obgleich
niemand in ihrer Umgebung den Vokal der zweiten Silbe lang aussprach,
stots als gelehn-da habe (de als i Adverb). 7. B. halt
dich am gelehn-da fest! Einmal namlich liefs sie das da weg: ginther
soll sick am gelehn festhalien und auf unsere erstaunte Frage, woran er sich
festhalten sollte, erfolgte die Antwort: am gelehn, wo man sich vanlehnen
mfe, dafs man nicht runterfallt!

5; 10. guterei = Konditorei (siehe oben) lingere Zeit gebraucht.
Auch hier erklirt sie auf unsere ¥rage das Wort: weil da so feine sachen
herkommen.

5; 0—6; 0. gufen pott = Kompott, lange Zeit gebraucht. Das
Wort leistete unseren hiufigen Verbesserungsversuchen hartniickigen Wider-
stand. Die Gefithlsbetonung, dafs es etwas Gutes sei, war so stark, dafs
die Formel: bitte gib mir guten pott! immer wieder durchbrach.

TLS %
* Hierher gelort auch die lange Liste von Sprachverdrehungen, die
Keoex . 10 und 11 gibt.
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Ginther 4; 0, hresdbeere = P A inlich hat hier
die runde Form der Beere mitgewirkt Das lalsche Wort wurde schnell
dureh das richtige verdringt.

4; 8. mann-brid-affe = Mandrill-Affe. Auf Befragen begrundete er den

Namen: weil der affe so bridllt,

4 8 statt Kunstg ; lingere Zoit ge-
braucht.

4;8—9. Um diese Zeit begann G. sbends vor dem Finschlafen cin
Gebet Das ibm lich ,Amen* ver-

wandelte er sofort in abend! und yerlingerte cs bald zu der Konstaticrung:
abendgebetet.

Der kleine Walter B. aus Berlin nannte 4; 9 das Hindurchstecken
des Kopies durch eine Titrspalte kopferstich. Zur Erlanterung diene, dafs
im Hause oft von Kupferstichen die Rede war, und dafs ferner der Berliner
Dilekt die Worte stecken und stechen verwechselt.!

Bei Laspsun finden wir unter anderem: aschengretel = Aschenbrodel,
lingere Zeit gebraucht.? bierman = Lehmann, lingere Zeit ge-
Dbraucht, Bezeichnung eines Restaurateurs.®

Scrsirzen: schiefstols — Pistole, langere %e1t gebraucht (vgl. . 299).

Asine: biersclurs = Empiveschurz, fulrwerk = Furied, bierfilzerl =
Bierzipfel.

Leider gibt AMEsT nur Altersangaben, aber nicht die An-
gabe des Zusammenhanges, in dem die Wendungen gebraucht
wurden, und der uns erst vollige Aufklarung iiber den mit-
spielenden psychischen Vorgang verschaffen kimnte. bierfilzert
2 B. wirkt ja ganz etymologisch, kann aber unter Umstinden
auf blofser Metathesis beruhen.

* Nuch privater Mitteilung.

* Studinm 11, 251

3 Beob. I, 340,

¢ Obiges Beispiel erinnert an das volkstiimliche ,Herumfuhrwerken®
— hin und herwirtechatten Ob hier nich auch furor Gevatter gestanden hat?

s Auch Kesen bringt (S 14 u. 39) einige Beispiele, uber da sie von
Kindern viel hoherer Altersstufen stamnien, kimnen sie mur anmerkungs-
eise erwihnt werden: fanferpunktion — Interpunktion. aktuarius wst woll
ciner, dor aguariums mackt? — w amerika ist wold viel wasser? (weil es yum
Meer* liegt). — du sollst micht crbrechen (statt ehebrechen). — Dex fiir die
Kleinen Schiller unverstindliche Wortlaut des sechsten Gebotes findet auch
noch andere etymologische Dentungen. Kiirzlich lasen wir (ohne uns der
Quelle noch erinnern zu kénnen) den folgenden ,Kindermund-: Ein Kind
verhot seinem jingeren Briiderchen, Ebereschenbeeren in den Mund zu
stecken: di wwcifst docl, es steht schon v der bibel: duw sollst nickt eberoschen !
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Zum Schluls seien noch vier Fille erwithnt, in denen die
Etymologie, iihnlich wie in gelehnda, lautlich versteckt bleibt und
sich nur in falscher Anwendung bekannter Worter dulsert.

Hilde 5; 4. gestrig — ghstrich (fiir Giste bestimmt). Als die Mutter
von gestrigen (d. b, gestern gekauften) Birnen sprach, zeigte Hilde auf einc
besonders schine und grofse, fragend, ob das eine gestrige sei. Auf unsere
Frage, was sie damit meine, sagte sie. /iy leute, die zu besuch kommen.

Keber 8. 25+ Ein 5juhriges Midchen, das ermahnt worden war. ,Lafs
das, sonst schilt die Tante®, sagte leise vor sich hin: schilthrite.

Manuel Schnitzer (nach brieflicher Mitteilung): raubticr = Rauptier

Der Knabe auf die Frage: Warum nennst du
denn den Schmetterling Raubtier? ,na, er wird doch aus einer vaupe ge-
macht* — dyechsler = Dreckslor. So schalt dus Schwesterchen den Bruder,
als er sich schmutzig gemacht hatte.t

! Die gleiche Etymologie bei Keser 8. 24



Anhang.
I

Herr Prof. W. Vouz (Breslau), dor zum Zweck geologischer Unfor-
suchungen vom Frithjahr 1904 bis zum Sommer 1906 mit seiner Familie
auf Sumatra geweilt hatte, war so froundlich, uns fber die Sprachentwick-
lung seiner beiden S6hno Materialien mit voreinzelten Proben zur Ver-
fagung zu stellen, von donen hier, unter Bezugnahme auf die Gedanken-
ginge dieses Buchos, folgendes wiedergogehen soi:

A. Der tiliesto Sohn Peter, gehoren am 15, Juni 1903 in Dreslau, hatto
bis zur Ubersiedelung nach Sumatra, die er im Alter von 0; 9 mitmachte,
noch nichts gosprochen. Dort bestand seine Umgebung aufser den Eltern
nur ans Malayen. Er bekam eine malayische Kinderfrau, die sich ihm
vollstandig widmete. So war die auf ihn eindringende Sprache ganz tiber-
wiegend malayisch, und auch die Eltern sahen sich bald gezwungen, nur
malayisch zu ihm zu sprochen, da er fir das Deutsche kein Verstindnis
zeigto.

0; 10 lernt er als orsto sinnvolle Worte gebrauchen pdpa, mdma (die sich
also auch hier als international erweisen; s. 5. 310/315) und babu = Kinder-
frau (vgl dasselbe Wort babbe == alte Frau in deutschen Dialekten S. 814).

1; 11 zeigt er auf Niheres und Ferneres mit den unterscheidenden
Demonstrativwortern ini dies und ity = das.

1; 8 wurden u, a. folgende Worte notiert: djati = fallen ; burung — Vogel;
ajam njam = Bssen, Verstimmeolung von makan (also Konvergenz zwischen
dem konventionellen Wort und der natiirlichen Lautsymbolik fur Essen,
+vgl. die ontsprechenden Lallworter aus anderen Sprachen; S. 305).

ifu gdgak = das ist eine Krihe. (Dio internationalo Lautmalerei fur
gackernde Vagel gagack ist im Malayischen nicht Kinderwort, sondern Voll-
wort fiir Krdhe.)

1; 11", Selbsthezeichnung durch den Namen pefer; einen knappen
Monat spiiter (2; 0,) spricht er yon sich mit dem Wort aku (dies ist das
grob-vulgire Wort fiir ich, etwa ontsprechend unserom icke*; er hatte es
von einem kleinen ei i ten

2, 21, ist oin Sitzchen notiert: P. bekam ein Buch unter die Hande,
das ihm wegen dor fehlenden Bilder nicht gefiel: tida bail mi

wortlich {ibersetzt nicht gut dies.
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3.0, Gegen Ende des Aufonthalts auf Sumatra hat er gelogentlich
hollindisch sprechen horen, auch einige hollindische Worte aufgegriffon,
die er hier und dort sinnlos gebrauchto. Seine sinnvolle Sprache aber war
rein malayisch und um diese Zeit schon recht ausgebildet und fiiefsend. —

3, 1 Rtiekkehr nach Deutschland. Der malayische Dienor
Salem (der im lotzten Jahr an die Stolle dor Kinderfran getreten war) 1e1st
mit. Wilrend der, drei Wochen dauornden Uberfahrt Jernt der Diener, der
sehon einige hollandische Brocken konnte, etwas Deutseh; Peter hort von
nun ub, aufsor von dem Diener und den Eltern, um sich heram nur noch
deulsch sprochen.

s folgt cine zwei Monate wihrende Ubergangsepoche (3; 1—3,8). P.
Draucht beide Sprachon nebenoinander, aber ohne sie jo zu vermischen.
Das nie fehlende Bowulstsein dafir, in weleher Sprache er spricht, ist ge-
radezn das Charaktenstikum dieser Zeit. Fehlt ihm ein deutsches Wort,
so braucht er das Malayische, aher immer mit dem Zusatz malayn (= auf
malayieclh). Fragt man ihn, wie etwas heilst, so antwortet er meist zyei-
sprachig: malagw garpe, deuss gabel, Oder: malayw pisung, deuss lanane,
Fragt man ihn weiter, welches Wort nun ,das richtige* sei, garpu oder
gabel, so mannte er in den orsten 6 Wochen das malayische, spiter das
deutsche.

Es ist nicht gans leicht, die psychologische Ursache dieser strikten
Auseinanderhaltung beider Sprachen aufzndecken. Vermutlich bildet
sich in der Psyche fir jeden Sprachtypus eine Art ,Einstellung®, die emner
Durehkreuzung mit dem anderen Typ Widerstand entgegensetst Diose

i ige Bi wird im vorliegenden Falle noch dadurch
verstirkt, dafs dio eine Sprache vertraut und geliufig, die andere dem
Kindo noch fremd und ungewohnt war. Eine Zeit, wo beide Sprachen an
Gelitufigkeit und Vertrautheit fiir das Kind sich die Wage hielten, gab es
nicht; donn die malayische Sprache wurde, aus gleich zu erwahnenden
Grinden, fallen gelassen, noch ehe die deutsche dem Kinde so adiquat
goworden, wie es jene gewesen war.

Intercssant wire es, durch Vergleichung folgende Probleme zu unter-
suchen: 1. lst auch bei Sprachen geringerer Disparatheit, z B. Englisch-
Deutsch oder Englisch isisch, die Ei gewohnlich so i
wie im Falle Vorz? 2. Wie verhalten sich solche Kinder, die zwei Sprachen
gloichzoitig und mit ungefahr gleichon Fortschritten lernen, z B. Kinder,
dic in Grenzgebieten wobnen oder Kinder von Eltern veischiedener
Nationalitiit?

Inzwischen hatte Salem weiter Deutsch gelernt (das fredich mit

i Brocken stark ischt war) und wandte es im Verkehr

mit dem Kinde mmer melw an. Und nun kam plotzlich, wn 3; 3, der
Umschwung. Die Eltern fanden, nach einer kurzen Tremnung von dem
Knabon, eme vollig veranderte Situation vor; dus Malayische war auf ein-
mal ausgeschaltet, und wurde nur noch vereinzelt im TFalle der Wortnot
als Aushilfe herangezogen, dann aber stets mut dem vollen Bewufsisein
des Nothehelis. {Das unvermittelie Auftreten der Umwandlung erinnert
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an eine entsprechende Erscheinung bei Stumpfs Sohn. Vel & 261 dieses
Buches )

An der schnellen Aufgabe des Malayischen ist nach Uherzeugung der
Eltern auch der Umstand Schuld, dafs der Knabe wohl hemerkt bat, wie
die Eingoborenen und alles, was zu ihnen gehort (also auch ilre Sprache),
im Vergleich mit den Weilsen als etwas Inferiores gelten. Er bringt dem
Malayischen daher eine gewisse Verichtlhehkeit entgegen, und will sich
semer schnell entledigen.

Sem Deutsch 1st natirlich zuerst sehr mangelhat, viel mit hollindischen
Brocken in K and W oft dem Malay1-
schen dhnlich. Lange Zew gebraucht P., auch in ganzen Satzen, den
Infinitiv. Seit 3; 6 wendet or Partzipion an, die er aber ganz emfach
durch Vorsetzen von ge- vor den Infinitiv hildet. (Ebenso wie unser Sohn
vgl. 8. 102 Um die gleiche Zeit merkt er, dafs es im Deutschen viele
Artikel gibt, mit deven hohiehiger Hiufung er seine Sutze zu schmucken liebt.

o findet nun inmerhulh dreier Momute (3; 8-3; 6) ein rapider
Spracheryerh statt, bis die notddrftige Verstindigung mit Ihife der
deutschen Sprache erreieht ist. Parallel hiermit aber ging em ebenso
rapides Vorgosson des Malayischen. 3, 6 versteht er es nur noch
sehr selloeht, obwohl er es von Salem noch zuweilen hort; und als dieser
nun in geine IMHeimat zuriickkehrt, ist binnen kurzem alles veigessen. Um
8; 8 sprechon die Eltern, wenn sie in Peters Gegenwart etwas verhandeln
wollen, was er nicht verstehen darf, malaywsch. Ubrig bletben nur ganz
wenig Tietnaunen wie Jukaii = Halbaffe (auf einen Biren aus Stoff uber-
tragen), blalang = Teuschiooke, kalkwn = Trathahn.

Die Zeit von 3; 6-3, 9 zoigt rclative Stagnation, und zwar nach der
Meinung der Eltern dadurch, dafs sich der Knabo der Unzulinglichkeit
semes Deutseh bewulst wird. Er merkt, wie oft er mifsverstanden oder
nicht verstanden wird, er empfindet, dafs er seine Gedanken und Erleb-
nisso nicht adiiquat ausdrucken kann, und verliert dadurch die Naivetut
des harmlosen, wenn auch )\ In
wird er still und geht seine Wege fitr sich.

Um 3; 9 wird seitens der Eltern dieser Zustand dadurch beendet, dals
sie viel mit ihm sprechen und ihn selbst zum Sprechen, Gedichtchen-lernen,
Geschichten-erzthlen anregen. Je mehr er hierdurch lernt, sich suszu-
driicken, um so zuginglicher wird er wieder. Er beginnt, viel zu sprechen,
und zwar mit dem steten Bemithen, sich korrekt und gedankengemals zu
Hufsern, nicht nur ungefihr, sondern gengu. Befspiel: Als eine seiner Er-

von der U 50 wird, dafs er einen Pfau beim
Blumenpfliicken gesehen habe, wird er ganz éirgerlich, und korrigiert, ordent-
lich ringend: ncin, wenn blumen pflicken gegehn — aut dem Wege zum

Blumenpfliicken.
Seltsam matet s die Fltern an, dafs der Knabe, wenn er kauder-
willseht oder das Lesen des Er in einer

Klingenden Sprache redet, die aber doch kein Malayisch ist. Nicht nur
Tonfall und Lautbildung, sondern ganze Silben haben malayischen Charakter.
Hier wirkt also cinc bereits , nicht mehr Sprache
noch lange motorisch nach.



http://hoU.indiSL.heu
file:///erbandeln
file:///icht

Anhang.

382

(ams wep jue

puv

THOIE [ T =) gontow — pugs “pordsreg | o wotinunfwoy e3sigm oy g

HPYOI JT s wreu Jrox 3y Aqeg)
. i 2, w — wosso Aqugr
(opua) IS odnmIeN o ot — g figng :fordsreg
oo TAEOMOTA G pun® HUILE 3T Pugs ,utou’ gror 9
7 worgyunlnoy egsag S | N oz3Eg 0ATIVION ¢
=
o} (Sos 38t vdvg =) pdod oy < rdsrog (nz woBny) yuys safis -ordstog =
& " . esoygudy oIp esaqyudy yomp {oyy) =
k| Austesers g WoSUNpIIqzIvY 0ISIM  —> | <  UeSWRpIrqziTg 018Im ol g |2
1 B
® £50p usp °
2| (Buuy) sogplqQ 10p TR Wop Youu TeBuIL uoqey wewrEy uowe synm Fuiq sopard Awnﬁné B
2| mqetogory ¢ 1a3[vesuag sor8Ig ey rojrweSuag se3siy youow 3[4
2 =]
= JUINZ IoIRqERTIIUN pun jrEAURer | 1junyny OISR pun jiEMueTen Ul b
= ug xSy, i OYSHRE ¥ auz =
S|  (Guouy) | og wz e anmuyr wr wlon mequoA | yuv uejer Ammgu wi woquos oStmp opu)  |®
A rqefeyters g TWAPEISSTOIIYY — | = swnrpejssuoryyy sop Suzpuy qumoyg 7 |®
teyovy prm usyong pan
AUEIOIA T | UOUOSIOZ 0JOTfUOY Ay VAUKISANG N | uouosieg ojeryuoy auy vAWUMSANg amy | (Ruepuy)
wnipuyszuvysquy = | < wnipeyszurisNg JemoIT T
soayelsuaqorT ] sop opugy sa1qufsuaqer °y sep epug
oovadsinu :sj0quydiziofur useiseiod
J0p jsfeprmies Sunpoajuoyoridy wop Sunjuy PUVH 81p UL #3p IS[EYIU0A FUnPPIMuayridy J0p Susjuy
5PN WEMUISIOA WwouTe P SPUIY WopuNqUWISqUY, wour
uasiAg

Sunpppuoysvady 1) vopATL



383

Anhang.

Der Sprachentwicklung

aqur s

ety y

aqep sayrony

gt
PWOTA g—F

(o)
ayufpazers

Aty

|
|

Syny aes
woRuy wnn gy -
(ss0d) ap
S o ‘up oy tSyuny gorzierd wepros

TumonoLy s

40 a1 ‘om WP yovw woSvay :yumiFeq
1e31eadvayg sojtomy -3

(PqHoynsoR) pyuoze
(wapungoR) wipun/ gnw s g7
Funuyarezeqsjaquosutsie y —>

19 {10 Y5 =) osy g1 4 “BOGBASIILL 1o

HoOuO NI -

Oprreansue w8 pun j30)

(1N5218) e aop ‘wss o
oy N

(wqatrue Uy =) wapp ojzun g z
Prolao rm azyug

240p “uapun oy ‘wiom ‘appue
7 BQIOADY pun BARRlpY >
LD EPUYSE [0 ) pUD N 013 R[0Y

Sgupg ayes
woSvaynan g

ap fwaw — aig so ‘a1s
o oy yor By monzoqd wepioM
< ruTwowoL ]

wnn ‘wupae ‘om ‘am wep yovu weSEL]
<« a9jpeefvly sajramy

(w3) pip syue qroa 30y
< SunuqorezaqsirequoSusdio,

70 ‘8L 7 wogqsARyTL| 1ap

= meuorNalg

wod aos pun ‘0g SIq Yz
oz

Car wassyy “H) yuvyf sfy wopy g z
<~ Vatqo qtu azyng

s ‘s ‘wnsbuvy ‘wapy ‘sfoub g 7
= VIQOAPY pun BAGYAlpY
WRIPRISS[BUOLLD L PUN -0 ]2 [2Y]

TqefquH
SO0,

RTOI L

RUOI g

JBUON ‘g—~F

FEUOT

(opug)
e g

FunidoiAjubovidg 10




384 Anhang.

Gogenwiirtig (45 0) st die doutsche Spiache P.s zwar noch nicht so
glatt und fiiefsend wie beim Durchsehnitt seiner Altersgenosson, aber dafilr,
dafis sie cine Entwicklung von nur 10 Monaten, nicht von 3 Jahren wie bel
jenen, hinter sich hat, ich weit i

B. Der zwoite Sohn Jochen hat cine normale Sprachentwicklung durch-
gemacht, es seien deher nur wenige Punkte erwithnt, die neue Belege zu
fritheron Erorterungen dieses Buches bilden.

Am 15, Juni 1905 anf Sumatra geboren, hatte or bis zur Uhersiedlung
nach Deutschland (1; 1) nur mdma, pipe und einige Lallworter — gz B,
manmamm = makan, essen — gebraucht. Das Sprachverstindms fur das
Malayische war schon gut entwickelt; aber schuell erwarh er dann in
Deutschland auch das Versiindnis fiir die deutsehe Sprache. An eigenen
Worten gebranchte er zuniichst nur gans wenige, bis wm 1; 8 ein plotz-
licher Wandel eintrat. Binnen 8—10 Tagen hatte er sich einen stufi-
lichen Wortschatz angecignet. Darauf folgte wieder eine Zeit relativ lung-
samen Forbschritts, Zu jenem ersten Wortschalz gehorte bereits dus ich,
withrend die Selbstbezeichnung durch den Namen erst drei Monate spilter
(1; 11) auftauchte und nur selten vorwandt wurde.

Die Bridor Volz liefern also emen weiteren Beitrag zu der Tabelle
. 243: der Erstgeborene gebrauchte das ich nach dem Namen, der zyeite
Dbewiichtliche Zeit vorlor.

Ferner beweisen beide wieder die Wellenbowegung im Entwicklungs-
tempo der Sprache, der Wechsel von Stagnation und scheinbar unver-
mitteltem Fortschritt ist ja auch bei vielen anderen Kindern beobachtet
wordon, (Vel §. 94 u, 163)

IL

Die de Tabelle ist aus. W, Stax. Helen
Keller 8. 51. Sie soll durch eine Verglewhung der Sprichentwicklung hei
einem taubblinden Kinde (Felen Keller) und einem normalen Kinde (Hilde
Stern} zweierlei zeigen:

1. War die Sprachentwickluug durch aufsere Grunde lingere Zeit ge-
hemmt und gelangt sie ondlich verspiitot zur Auslosung, so geht si in
einem ganz ungewdhnlichen Tempo vor sich. Im vorliegenden Fall hefrigt
die Geschrindigkeit das Dreifache der normalen. (Vsl auch S. 257 dieses
Buches.)

2. Die in der i b d igkoit hekundet
sich darin, dufs sich die Reihenfolge im Hervortreten der einzelnen
unter i i Selbst ganz

abnorme Umstinde des Spracherwerbs, wie sie bei Helen Keller vorlagen,
igen diese U i nicht ganz zu unterdriicken.




Bibliographie zur Kindersprache.

Vorbemerkung. Die folgende Bibliographie beschrinkt sich auf
die Psychologie und Linguistik der Kindersprache; rein pathologische oder
pudagogische Versifentlichungen uber das Sprechen der Kinder sind nicht
einbezogen. Filr das so umgrenzte Gebiet durfte das Verzeichnis einiger-
mafsen vollstindig sein, , dafs uns i i
Schriften entgangen sind.

Die Hauptpublikationen, welche fir das Studium der Kindersprache
in erster Linie in Betracht kommen, sind gesperrt gedruckt. Dagegen sind
ganz kurze Artikel, sowie solche Arbeiten, welche das Thema der Kinder-
sprache nur gelegentlich streifen, in eckige Klammern gesetat.

M. A. Azzex. Notes on the Development of a Child's Language. Mothors
Nursery Guide Februar 1893.

W. Auest. Die Entwicklung von Sprechen und Denken beim Kinde.
Leipzig 1899. 213 8. — Zitiert als- Ament L

[ Dic Entwicklung der Pflanzenkenntnis beim Kinde und bei Vilkern. Scurvis-

von A 4. Heft 4. 1901]

— Begriff und Begriffe der Kindersprache. ScmuiprZremexsche
Sammlung von Abhandlungen. 5. Heft 4. 1902. 85 8, — Zitiert als:
Awpyr 11

— Kind und Ursprache. Pidagogisch-psychologische Studien. 3 1902,
8. 4144

A. Biser. Le vocabulaive et Uidéation. Rev. philos. 54 1902, S. 859—366.
(Terlweise abgedruckt in: A. Bixer, L'étude cxpérimentale de Uintelligence.
Paris 1903. Kap. IIL)

[A. F. Cmasniars. Nofes on Indian Child-language. The Americ. Anthro-
pologist (Anthrop. Soc. of Washington). 8, 237—241. 1890

A, u. J. Omasseeoawy,  Studies of @ child. T u. II, Pedagogical seminary,
1904 u. 1905.

G. Coxpavrt. Die Entwicklung der Kindesseele. Deutsch von Urer. Altenburg
1900. Insbesondere Kap. XI: Wic das Kind sprechen lernt. S. 280
bis 823, (Frz. Originalausg. 1893 u. 1896.)

Epwarp Coxmavr. Psychology and Pathology of Speech Development in the
Child. Pedagog. Seminary (Hrsg. Sraxrey Haiz) 2, 8. 328—380. 1904,

Cn. Danwry. A Biographical Sketch of an Infant. Mind 2, 285—294. 1877.
Deutsch: Kosmos 1. 1877. Abgedrucktn: Gesammelte klemere Schriften.
Von Enssr Kravse. 2. §. 143ff. 1886,

Stern, Monographien, L 25
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G. Davinse, Notes swr le dévcloppement du langage, Rev. de lingwistique et
de philol. compar. 23, 330—343. 24, 1042, 128—143, 242257, 300—320,
1890—1891. (Bd. 23 st als Devire I, Bd. 24 als Devince II zitiert.)

3. Duwsy. The psychology of infant language. Psychol. Review 1. 1894,

A. Dynows. Uber das Seelenleben des Kindes. Bonn 1904. 59 8,

E. Buoun. Beobachtungen wnd Bebracktungen iber die Butwicklungy
der Intelligenz wnd der Sprache bei den Kindern. Doutsch von
H. Gassxer. Leipzig 1908, 73 . (Frz. Originalausg. 1879)

Hsonwicmr.  Wae lernen Kinder sprechen? Vortrag, Berlin 1853,

C. Frasxs. aber die i bei Kindern wnd daraus
geschdpfte Vermutungen wber die Sprachentwicklung der Menschheit. Sudd
Blutter £ hoh. Unterrichisanst. 3. 1895. §. 125.

O. Fraxks. Sprachentwicklung der Kinder und der Menschheit.
Rems Encyklopad. Handbuch der Padagogtk. 6. 1899, § 751795,
Separat 1899,

(F. Faexomr. Stufen in der Sprachentwicklung des Kindes. Die Kinderfehler,
7. 1902 8. 2533, 14—82]

G. Fruwomon. Psychologische Beobachtungen an 2 Knaben. Beitrage zur Kinder-

ilerzi herausg. von Koo, Taorer, Uree, Heft XVIL

und
1906. Insbos. Kap. VIL

M. C. Gars and Hansow. The vocabularies of three childven of one family to
two and a half years of age. Psycholog studies T. 1900, T0—117. -

—  The vocabulavies of three children of one family at two and three years of
age. The Pedagogical Seminary. 9. 422—435 1902

A. Ganpma. Lievoluzione delle voce nei bambine. Verona 1889,
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(Der kluge Hans.)
Von 0. Pfungst.
Mit einem Vorwort von Geheimrat Prof. Dr. Stumpf.
80 u. 193 Beiten. Mit einer Abb. u. 15 Fig. 1907. M. 4.30.

Dus Bucl war schon Tude Deaber 1905 als ball erschoine g
?emwher A : nd angelcundigr, fufolgo
amn nun_endlich fiber das merkwl\xdlge, Gelehtie wio Laien pisresciormia Brors. s
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Jabren die Welt als ein Wandor angestannt Vat, un kars e Symbol
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noghmals nachdricklich dm-mnf hinzuweisen, dall das Buch des Herrn Piungst dem lebhafter
darbietet. Wer sich entschliefit,

e Full
& 20 leson, wird b blohmt Snden.

Person und Sache

System der philosophischen Weltanschauung
Von

L. William Stern

Erster Band:
Ableitung und Grundlehre
XIV, 434 Seiten. 1906. M. 13.—, geh. M. 14—
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Verlag von lohann Ambrosius Barth in Leipzig.

Beitriige zur Psychologie der Aussage.
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